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Resumo

Este trabalho, enquanto relatério de Pratica Pedagdgica no Ensino da
Histéria e da Geografia no 3° Ciclo e no Ensino Secundério, é para além de
uma sintese das atividades intrinsecas as préaticas pedagogicas, uma reflexao
sobre os métodos e instrumentos pedagodgicos utilizados. Com a diversidade
de recursos e instrumentos pedagogicos a disposicdo dos professores, €
fundamental que estes saibam utiliza-los da melhor maneira.

No presente relatorio estdo descritas as atividades desenvolvidas
durante a pratica pedagdgica e a importdncia das mesmas para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social dos alunos. Neste relatorio
caraterizo a instituicAo que me acolheu durante o processo de pratica
pedagdgica. Sendo uma escola TEIP analiso a importancia do envolvimento
da comunidade para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem dos
alunos numa escola deste tipo. Para além disso, indico quais as principais
dificuldades que o professor estagiario encontra numa escola TEIP e reflito
sobre os métodos e estratégias mais adequadas para que os alunos tenham

SuUCess0 No Sseu percurso escolar.
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Abstract

This work, as a report in Educational Practice in teaching History and
Geography in the 3rd grade and Secondary School, is more than a summary
of established activities in educational practices, a reflexion about the methods
and educational instruments used. Being the resources diversity and
educational instruments available to teachers, it is crucial they know the best

way to use these.

In the present report it is explained how the activities were developed
throughout the educational practice and its importance to cognitive, emotional
and social evolution of the students. A description of the institution that
received me was made in the course of the educational practice process.
Being a TEIP (Educational Territories of Priority Intervention) school, the
importance of the communi t yés envelopment for
was analyzed, as well as the learning process of students in a school of this
kind. Besides, it also contains the main difficulties that the trainee teacher find
in a TEIP school and about the best methods and strategies for the students to

have success during their school

Keywords: Teaching learning process; Methodologys, TEIP school
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Introducao

O presente relatorio, elaborado no ambito do Mestrado em Ensino da
Histéria e da Geografia, no 3° Ciclo e Ensino Secundério, pretende ser uma
reflexdo sobre todo o contexto e trabalho que envolveu a prética pedagdgica.
A prética pedagogica pode ser definida fromo uma experiéncia de formacéo
estruturada e como um marco fundamental na formacdo e preparacao dos
al unos para a entrada (QGases & Wmeida, 2P00,0f | s S i
p.219).

Desta forma, o documento que agora elaboro, ndo € apenas a
caraterizacdo de uma instituicdo, mas reflete também a minha aprendizagem,
a nivel da planificacdo das aulas e da realizacdo das atividades pedagdgicas,
tentando integrar, nesse aspeto, as competéncias que adquiri ao longo das
diversas unidades curriculares que compuseram este Mestrado. Nestas
paginas, descreverei a forma como a percecdo que tinha sobre a pratica
pedagogica foi sendo, ao longo do desenvolvimento do processo pedagogico,
alterada, enriguecida, ponderada e repensada. Assim, aperfeicoei a minha
conduta e alterei 0 meu modo de resolucao de problemas a nivel da pratica
pedagogica e das estratégias utilizadas. Se a pratica pedagdgica permite
melhorar a capacidade de planificacdo das aulas, ela permite, também, saber
lidar com problemas éticos, com os quais nos vamos deparando no dia a dia
da pratica pedagdgica, que surgem da relacao de interdependéncia existente
entre 0os varios agentes da comunidade escolar (professores, alunos,
funcionérios, pais).

A préatica pedagdgica tem, desta forma, o0s seguintes objetivos:
promover a capacidade de reflexdo do professor sobre préticas,
fundamentando decisdes e condutas que permitam a resolucdo de problemas;
demonstrar raciocinio critico; demonstrar autonomia cientifica, técnica e
sentido de responsabilidade; comunicar conclusdes, fundamentando com o
conhecimento os raciocinios a elas subjacentes, quer a especialistas, quer a

nao especialistas, de uma forma clara e sem ambiguidades.
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Este relatrio é composto por uma primeira parte, Capitulo 1, na qual é
feita a descricdo do contexto da pratica pedagodgica, particularizando-se a
caraterizacdo da instituicdo de acolhimento e a descricdo das fungbes do
profissional e do seu papel enquanto professor em formacédo na Escola. No
Capitulo 2, é apresentada a explicitagdo do plano de pratica pedagdgica em
Geografia e em Historia, tendo por base o diagnostico de necessidades e o
cronograma de atividades de cada uma das disciplinas. Posteriormente, no
Capitulo 3, descreve-se, de forma fundamentada, as atividades a nivel da
organizacdo e gestdo do ensino e da aprendizagem em Geografia e em
Historia. Neste Capitulo, descrevo, igualmente, a minha participacdo na
Escola e a relacdo com a comunidade escolar, nomeadamente a participacao
em reunides de trabalho e em atividades. Por fim, no Capitulo 4, é feita uma
reflexdo critica sobre os resultados obtidos de aprendizagem, nas aulas
lecionadas por mim, relacionando-os com as op¢Bes metodoldgicas, com 0s
instrumentos de avaliacdo utilizados e com a andlise dos resultados do
inquérito por questionario sobre o tema aplicado aos alunos. Neste ultimo
Capitulo, é igualmente elaborada uma reflexdo sobre a minha auto e
heteroavaliagdo. O relatorio termina com as conclusfes finais sobre todo o

processo que envolveu a pratica pedagdgica.
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Capitulo 1- Descricdo do contexto da pratica

pedagodgica
1.1i Caraterizacdo da instituicdo de acolhimento®

A Escola EB 2/3 do Viso esté inserida no Agrupamento de Escolas do
Viso, sendo um Agrupamento TEIP (Territorio Escolar de Intervencao
Prioritaria), constitu2do pelas seguintes
situada na freguesia de Ramalde, na parte norte da cidade, junto ao Bairro de
Sto. Eugénio; EB1/JI do Viso, situada no Bairro do Viso, EB1/JI das Cruzes,
situada no Bairro de Ramalde do Meio; EB1/Jl dos Correios, situada em
Pereird, no Bairro dos Correios; EB1/JI das Campinas, situada no Bairro das
Campinas; Jardim-de-infancia da Avenida de Vasco da Gama, situado na Av.
de Vasco da Gama e Jardim-de-infancia Ferreira de Castro, situado no Bairro
d o Vi(REDEP, 2008, p.8)

A Escola situa-se na freguesia de Ramalde, concelho do Porto, e
abrange uma superficie de 5,68 km2, com grande densidade populacional.
Nesta freguesia existem 12 bairros sociais, onde habita 40% da populacéo,
resultantes do processo de realojamento de moradores que viviam em
habita-»es denomi nadas Ail haso, de
recentemente nota-se a existéncia, nesta area territorial de um aumento de
residéncias de grande qualidade e até de luxo. A populacdo residente tem
ainda, na sua grande maioria, um baixo grau de escolaridade, exercendo por
isso, atividades pouco qualificadas e precarias. Trata-se assim, de uma
populacdo probleméatica no que diz respeito aos fatores socioculturais. Desta
forma, predominam graves problemas sociais e econdmicos, tais como
desestruturacdo familiar, percursos relacionados com a toxicodependéncia

(consumo e trafico) e com a delinquéncia juvenil. De registar ainda, o facto de

! A autorizacao para identificacdo da escola, foi diferida a 7 de agosto de 2013 e encontra-se em anexo (ver

anexo 1)

Os elementos presentes nesta caracterizagdo foram recolhidos a partir de documentos internos de matriz
estruturante e normativa, em vigor no ano letivo 2012/2013, designadamente o Regulamento Interno e o Projeto
Educativo TEIP do Agrupamento
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existirem na freguesia de Ramalde, 1357 beneficiarios do Rendimento Social
de Insercao (RSI)

A Escola EB 2/3 do Viso insere-se, assim, no ja acima referido,
Agrupamento de Escolas TEIP ao abrigo do Despacho Normativo n.° 55/2008
de 23 de Outubro, que consiste num projeto de escolas dinamico e flexivel,
implicando a interacdo da escola com a sociedade/comunidade. Desta forma,
o envolvimento de toda a Comunidade Escolar, principalmente das familias, é
fundamental para o sucesso deste Projeto, com o objetivo de solucionar os
problemas da mesma.

A populagédo escolar tem, por isso, elevados indices de insucesso
escolar, ressalvando-se, no entanto, o facto de existirem também, um namero
de alunos bem-sucedidos, que tém motivacdo, apoio familiar e um bom
desempenho escolar. A falta de sucesso académico deve-se a varias causas,
nomeadamente a desvalorizacdo da escola e do processo formativo por parte
dos alunos e seus familiares e, por conseguinte, a dificuldade em se
envolverem e investirem no seu percurso escolar e nas atividades que a
Escola prop6e. Sao alunos que ndo tém, em geral, objetivos de vida tragados,
pelo que nao reconhecem a funcdo da Escola para a prossecucao dos
mesmos.

Um estudo realizado por Almeida et al. (2005), concluiu que os alunos
de mais baixo rendimento familiar tém, também, um menor acompanhamento
por parte dos pais. Neste estudo, os alunos com mais possibilidades
econdémicas referem ter computador, DVD, internet e enciclopédias, o que
Ihes podera facilitar a aprendizagem. Um aspeto interessante, que foi

estudado, prende-se com o facto de

(é) a generalidade dos alunos associa a
preparacdo para uma profissdo. Neste sentido, poderdo explicitar um discurso mais
ou menos interiorizado dos seus pais e educadores. Interessante referir junto aos
alunos de mais baixo rendimento, o assumir deste mesmo padrdo de resposta, ndo

escol

valorizando tanto o estar com os amigosou estarnaes col a para passar o

(Almeida, et al., 2005, p. 3640)

Os alunos que frequentam a Escola EB 2/3 do Viso manifestam,

também, dificuldades em lidar com o conflto e com a autoridade,
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demonstrando, por vezes, comportamentos de agressividade e indisciplina. E

tal como refere Gomes, Silva e Silva:

A indisciplina constitui um factor perturbador, quer da relacdo pedagdgica, quer da
relacdo entre os alunos e outros actores educativos, afectando também
negativamente a aprendizagem e o0s resultados escolares de muitos estudantes.
(2000, p. 100)

Para além disso, demonstram frequentemente problemas de
assiduidade, e algumas situacbes de abandono escolar, o que viola o
disposto no artigo 142°, n° 1 do Regulamento Interno da Escola do Viso, que
determina expressamente APara al ®&m do dev:
obrigatéria, os alunos sdo responsaveis pelo cumprimento do dever da
assiduidadeepont ual i d20d0ep 32 R

Os sujeitos de nivel econémico baixo quando comparados com os de nivel
sécioeconémico médio e alto, apresentam experiéncias e resultados escolares,
menos positivos, taxas de abandono escolar mais elevadas e percepgfes negativas
da escola e das suas possibilidades de sucesso no contexto escolar. (Faria, 1999, p.
267)

Este absentismo escolar é particularmente marcado nos alunos de
etnia cigana. Desta forma, para minorar este problema o Agrupamento
desenvolve fiuma articula-«0 com o0Ss Encar
aumento da participa-«o0o parental na vida
adul tos nos cCur sos de al fabeti zamao do
Afarticula-«o0o com a Seguran-a Soci al (Equ
promover o cumprimento da area respeitante a Educacao, contemplada nos
Pl anos de Inser-«o0o da medida do R.S.1.fH,
Comunidade Educativa para as especificidades culturais, como potencial a
ser valorizado no processo de formacao sécio-e scol ar destes al un
TEIP, 2008, p. 12).

Estas turmas tém também taxas de ocorréncias disciplinares elevadas.

Segundo Estrela (1986 apud Amado, 2001, p. 112), a indisciplina, na escola, tem um
carater defensivo e um carater ofensivo. O primeiro, visando estabelecer um
contraponto diante de situacBes consideradas, pelos alunos, como pouco
interessantes e ou ameagadoras. O segundo, visando a obstrucdo da aula, seja por
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ndo satisfazer as expectativas do alunado seja simplesmente por se recusarem a
cumprir normas estabelecidas. (citado por Golba, 2008, pp. 92, 93)

Desta forma, em Escolas com caracteristicas TEIP, & de particular
importancia, como ja foi referido, o envolvimento de toda a comunidade

educativa, com vista a superagao dos entraves acima expostos.

1.2 i Descricao das funcbes do profissional e do seu papel

enquanto estudante da préatica pedagdgica na Instituicao

A pratica pedagdgica permite ao professor em formacao refletir sobre
as suas praticas e adquirir capacidade de resolucdo dos problemas que vai
enfrentando no seu dia-a-dia. Desta forma, a pratica pedagdgica permite o
aperfeicoamento técnico e cientifico. Para além disso, a pratica pedagdgica
promove, igualmente, a autonomizacdo do professor em formacéo,
permitindo-lhe aumentar a seguranca das suas decisdes e responsabilizacao
pelas mesmas.

Conforme refere Estrela (2010):

A profissdo docente é por natureza delicada e complexa e, por isso, nunca
existiram épocas em que fosse facil exercé-la. Temos de reconhecer, no entanto, que
nos dltimos cinquenta anos, gracas as transformacgdes de diversa natureza que se
verificaram nas sociedades da informagdo, a profissdo se foi tornando
crescentemente complexa. (2010, p. 6)

No tipo de turmas predominantes em Escolas TEIP, que revelam
alguns problemas disciplinares, a empatia que o professor consegue criar
com os alunos é fundamental, assim como a forma como utiliza a inteligéncia
emocional e a inteligéncia social. Segundo Estrela (2010), a inteligéncia social
ndo é feita apenas de consciéncia social, € também composta por facilidade
social. E importante que os professores consigam captar os sinais verbais, e
ainda mais os ndo-verbais para poderem perceber melhor os sentimentos dos
alunos, evitando situacbes de potencial indisciplina, criando a chamada
sincronia. E também necesséaria a habilidade para gerir as interagdes do

grupo, de forma a evitar conflitos, que aliada a uma boa autoapresentacao,
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sdo competéncias fundamentais para a criacdo de um ambiente de
cooperacao. O professor, no exercicio da sua atividade, deve ter uma atitude
de interesse e preocupacao pelo bem-estar do aluno, fazendo face as suas
necessidades.

Uma vez que se trata de uma Escola TEIP dei particular relevancia a
observacdo das aulas lecionadas pelas professoras cooperantes, para
compreender melhor o comportamento dos alunos, observando a forma como
interagiam com o professor e com os colegas da turma. Assim, pude perceber
gue estes alunos tém que ser incentivados a melhorar as suas competéncias
ndo sé a nivel do fsaber-fazerq mas também a nivel do fsaber-sera Para
além disso, pude constatar que é de grande importancia manter a disciplina,
exigindo que o professor neste tipo de turmas tenha uma atitude algo diretiva,
para que ndo se verifiquem problemas disciplinares ao longo das aulas. Desta
forma, e como refere Christopher Day (2004), para a manutencao da paixao
pelo ensino, conducente ao sucesso do professor, € necessario que este
tenha em consideracdo o contexto em que se insere, as caracteristicas dos
seus alunos e a fase da carreira em que se encontra. S6 dessa forma o
professor podera, tal como refere Rolddo, entender fo ensino como a fungéo
que se caracteriza por organizar e gerir modos de fazeros outr os
(2000, p. 24).

No que diz respeito aos recursos e materiais disponibilizados pela
Escola, pude observar que esta tem boas condi¢cbes de trabalho, estando
todas as salas equipadas com computador e projetor. Desta forma, o recurso
as novas tecnologias esta facilitado, o que permite ao professor usar meios
gue podem despertar mais interesse aos alunos, aumentando a concentracao
e tornando o processo ensino-aprendizagem mais eficaz. Hoje em dia, nao
podemos negar a importancia do uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéao para o bom desenvolvimento do aluno e para a prossecuc¢ao de

uma aprendizagem mais rica e diversificada. Assim, e tal como refere Ponte

apren

(1993, p.56) Afa prepara-«o das novas ger

sociedade moderna ndo pode ser feita usando os quadros culturais e 0s

i nstrumentos tecnol - -gicos do passadoo.
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Capitulo 2 - Explicitacdo do plano de pratica
pedagogica

O meu primeiro contacto com a Escola ocorreu em janeiro de 2013.
Nessa altura, foi marcada uma reunido com a professora cooperante da
disciplina de Geografia e com a professora cooperante da disciplina de
Historia. A primeira reunido ocorreu em 17 de janeiro de 2013, na qual
estiveram também presentes as colegas que fizeram estagio na Escola E/B
2.3 do Viso. A reunido teve como principal objetivo conhecer as professoras
cooperantes, a Escola e estabelecer as principais linhas orientadoras do
estagio.

No inicio de marco de 2013, foi agendada novamente uma reunido, que
teve lugar no dia 6 de marco, na qual foi acordado o plano de prética
pedagogica, foram indicadas nomeadamente as turmas nas quais iria lecionar
e assistir as aulas lecionadas pelas professoras cooperantes. Assim, na
disciplina de Geografia foi-me atribuida uma turma do 7° ano e na disciplina
de Histéria foi-me atribuida uma turma do 8° ano. Foram também
determinadas as atividades a realizar para ambas as disciplinas e o0s
conteldos a serem por mim lecionados. Nesta reunido, foram também
agendadas algumas reunides as quais assisti, nomeadamente as Reunides
de Conselho de Turma e Reunido de Departamento.

As professoras cooperantes disponibilizaram alguns dos instrumentos
necessarios para a elaboracdo dos Relatérios Preliminar e Final, que

permitiram caraterizar a Escola e as turmas nas quais lecionei.
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2.1 7 Explicitacdo do plano de pratica pedagbégica em
Geografia

Caraterizacéo da Turma ?

No que se refere a pratica pedagogica em Geografia, foi-me atribuida
uma turma do 7° ano, constituida por 10 rapazes e 12 raparigas, que no inicio
do ano letivo 2012/2013 tinham idades compreendidas entre os 11 e os 15
anos, sendo a meédia de idades 12 anos. A maioria dos alunos do 7° ano
usufrui de subsidio da Acdo Social Escolar e ja frequentava a Escola EB 2/3
do Agrupamento do Viso, tendo frequentado no ano anterior o 6° ano. Apenas
um aluno é oriundo de outra Escola e trés séo repetentes. No que se refere a
retencdes, 18 alunos nunca estiveram nessa situacdo. Trata-se de uma turma
gque se destaca na Escola pela positiva, com alunos, na sua maioria,
interessados, demonstrando sucesso escolar e agrado pela frequéncia das
aulas.

Futuramente, a maioria dos alunos pretende ingressar no ensino
superior. Maioritariamente estdo integrados numa familia biparental, sendo o
grau escolar dos pais diversificado (desde 4° ano até ao ensino superior).

Os alunos desta turma referem como principais fatores do insucesso
escolar: a indisciplina; a falta de atencéo/concentracdo; e o desinteresse pela
disciplina. E curioso notar que estas opinies dos alunos vdo ao encontro

daquilo que Pacheco (1995) refere

O discurso socioldgico sobre o insucesso escolar explica somente um dos insucessos
que tém a sua origem nas condi¢cdes sociais. Pouco se tem falado do discurso
curricular sobre esse mesmo insucesso. A estrutura curricular (centralizante e
uniforme), o regime (elitista) de avaliagdo, os planos curriculares (nacionais e pouco
flexiveis), os programas (extensos), os contetdos (desmotivantes), enfim os alunos e
os professores sdo, com certeza, alguns dos factores escolares que podem explicar,
em primeiro lugar, o insucesso dos alunos, mais ainda quando Bloom afirma que 90%
dos alunos sado capazes de atingir os objectivos minimos de aprendizagem se para tal
tiverem o tempo necessario. (p.14)

2 . A . ) .
Os elementos que permitem fazer a caracterizagéo dos alunos da turma foram recolhidos a partir do projeto de
turma.
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Estes elegeram, maioritariamente, a disciplina de Matematica como a menos
apreciada.

Nos seus tempos livres gostam, particularmente, de ouvir musica e ver
programas televisivos de entretenimento. Alguns dos alunos gostam também
de ler e praticar desporto.

Quando observei e assisti as aulas lecionadas pela professora
cooperante de Geografia, constatei que a turma é constituida por alunos
muito interessados, bem comportados, com grande capacidade critica e
grande curiosidade em aprender.

Os resultados escolares da turma do 7° ano, na disciplina de Geografia,
sdo muito satisfatérios, quer no 2° quer no 3° periodo, com alguns alunos a

atingirem o nivel 4 e 5.

ClassificacOes da disciplina de Geografia

Grafico 11 Classificacéo Grafico 2- Classificacao
N° de 7° Ano - 2° periodo N° de 7°ano i 3° periodo
alunos alunos
B - 10
6 81
. b
4 1 m Feminino
4 -
B Masculino
2 2
0 o | 0 | i
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Nivel n Nivel

Fonte: Produgéo prépria a partir de pautas de avaliacao
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Cronograma de atividades em Geografia

Quadro 1- Distribuicdo de horas de pratica pedagdgica de Geografia em

contexto de escola

Atividade Geografia
Lecionar aulas 2 aulas
Observar aulas do professor | 3 aulas
cooperante ou de um professor

que colabore com o nucleo de

estagio

Observar aulas dos colegas de | 2 aulas
estagio

Reunibes pré-observacdo das | 2 reunides
aulas que vai lecionar

Reunibes poés-observacdo das | 2 reunides
aulas que lecionou

Reunides pés-observacdo das | 2 reunides
aulas que observou dos colegas

Planificar aulas 2 aulas

Quadro 2- Aulas lecionadas de Geografia

Disciplina | Data Hora Sala Duracéao Observacdes
Geografia | 10/04/2013 | 15:15H 11 90 minutos 7° ano
8/05/2013 | 15:15H 90 minutos
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Quadro 3 - Aulas observadas de Geografia

Data Hora Sala Duracao Observacgoes

Professora | 3/04/2013 | 15:15H 11 90 minutos | 7° ano
cooperante | 8/0572013 | 15:15 H 45 minutos | 7° ano

de

Geografia

Colega do | 17/04/2013 | 15:15H 11 90 minutos | 7° ano
nacleo de

estagio em

Geografia

Todos os aspetos previstos no plano de estagio da disciplina de

Geografia foram cumpridos, tendo inclusive lecionado mais aulas (1 bloco de

duas aulas de 45 minutos cada) do que as previstas no referido plano.

Quadro 4 i Atividade desenvolvida pelo nucleo de estagio aplicada na turma

de Geografia na qual lecionei

Atividade Data Hora Turma Duracéo
Confer °nci a As|24/052013 | 15:00H 7° ano 2 horas
Alteracdes Climéticas no as 17:00H

Al ascao,

Jodo Bessa Santos

dessor
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2.2- Explicitacdo do plano de préatica pedagdgica em Historia

Caraterizacéo da Turma®

No que diz respeito a pratica pedagogica em Historia, foi-me atribuida a
uma turma do 8° ano. No inicio do ano letivo 2012/2013, a idade média dos
alunos era de 13 anos, sendo 14 destes do sexo feminino e 11 do sexo
masculino. A turma é constituida por 25 alunos, dos quais 8 ja ficaram retidos
e 9 ja usufruiram de apoio pedagogico acrescido. Apenas 2 alunos
frequentam a escola EB 2/3 do Viso pela primeira vez. Alguns alunos desta
turma tém problemas disciplinares no seu percurso escolar. No entanto, mais
de metade dos alunos pretende continuar os seus estudos para futuramente
ingressarem na Universidade. A disciplina preferida destes é Educacao Fisica
€ a menos apreciada é a Matematica.

Os encarregados de educacdo dos alunos da turma do 8° ano tém
niveis de escolaridade compreendidos entre 0 4° ano e 12° ano. No que diz
respeito a situacao laboral, a maioria dos elementos dos agregados familiares
tém uma situacao de estabilidade laboral, possuindo contrato de trabalho.

A maioria dos alunos desta turma gosta da escola, no entanto grande
parte dos mesmosrefereapenas A" s vde eswdan Apgscasanaise
dos documentos disponiveis, relativos ao 1° periodo, posso concluir que a
turma do 8° ano, na disciplina de Histéria teve, em geral, resultados pouco
satisfatorios, tendo 72% de niveis negativos a esta disciplina, nesse periodo.
De acordo com as informacdes fornecidas pela professora cooperante, este
fraco aproveitamento deveu-se a falta de empenho, de motivacdo e de
iniciativa dos alunos. Estes demostraram, também, um comportamento, por
vezes, desadequado a sala de aula, evidenciando falta de concentracéo e de
atencao, falta de participagdo nas aulas e de elaboracdo dos trabalhos
propostos pela docente, o que teve reflexo no seu aproveitamento.

No entanto, no 2° periodo, verificou-se uma melhoria significativa dos

resultados escolares da turma, nesta disciplina, uma vez que as

3 . - . . .
Os elementos que permitem fazer a caracterizacdo dos alunos da turma foram recolhidos a partir do projeto de
turma.
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classificagcbes negativas foram apenas de 36%. Segundo informacbes
fornecidas pela professora cooperante, os motivos que conduziram a estas
classificagcbes negativas continuaram a ser 0os mesmos verificados no 1°
periodo. No que se refere ao 3° periodo, as classificacdes negativas foram de
60% e deveram-se, igualmente, aos motivos ja referidos nas classificacdes

atribuidas no 1° e 2° periodo.

Classificactes da disciplina de Histoéria

Grafico 3 - Classificacdo 8° ano Grafico 4- Classificacdo da 8° ano
1° periodo 2° periodo
M= de
N de -
Alunos | 10 Hme: 1o
8 &
6 W Feminino & W Femining
4 4 -
M Masculing mMasculing
2 2 -
0 - 0 -
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Mivel Mivel

Fonte: Producgéo prépria a partir de pautas de avaliacao

Gréfico 57 Classificacdo da turma do 8° ano, 3° periodo

N®de
alunos: (10
5 M Feminino
B Maculino
o +H_ —
1 2 3 4 5
o Nivel

Fonte: Producéo prépria a partir de pauta de avaliagdo
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Cronograma de atividades em Histéria

Quadro 5- Distribuicdo de horas de pratica pedagdgica de Geografia em

contexto de escola

Atividade Historia
Lecionar aulas 2 aulas
Observar aulas do professor | 3 aulas
cooperante ou de um professor

que colabore com o nucleo de

estagio

Observar aulas dos colegas de | 2 aulas
estagio

Reunibes pré-observacdo das | 2 reunides
aulas que vai lecionar

Reunibes poés-observacdo das | 2 reunides
aulas que lecionou

Reunides pés-observacdo das | 2 reunides
aulas que observou dos colegas

Planificar aulas 2 aulas

Quadro 6- Aulas lecionadas de Historia

Data Hora Sala Duracéao Observacdes
Historia 17/04/2013 | 10:05 H 8 90 minutos 8° ano
29/05/2013 | 10:05H 90 minutos
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Quadro 7- Aulas observadas de Historia

Data Hora Sala Duracéo Observagoes

Professora | 3/05/2013 | 10:05H 8 90 minutos | 8°ano
cooperante | 8/05/2013 | 10:05 H 45 minutos | 8° ano

de Historia

Colega do | 10/04/2013 | 10:05 H 8 90 minutos | 8°ano
nacleo de

estagio em | 28/05/2013 10:50 H 90 minutos | 8°ano
Historia

Todos os aspetos previstos no plano de

estagio foram cumpridos,

tendo inclusive lecionado mais aulas (1 bloco de duas aulas de 45 minutos

cada) do que as previstas no referido plano.

Quadro 8 i Atividade desenvolvida pelo nucleo de estagio aplicada na turma

de Historia na qual lecionei

Atividade Data Hora Turma(s) | Duracédo
Visita de estudo aos | 22/05/2013 | 15:15H 8° ano 3 horas
fiCami nhos do as 18:15H
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Capitulo 3 - Descricao e fundamentacao das

atividades de pratica pedagogica

3.1 - Organizacao e gestao do ensino e da aprendizagem em
Geografia

As aulas lecionadas no dia 10 de abril e no dia 8 de maio, 2 blocos de
45 minutos cada, inserem-se no Tema 2 i Meio Natural, Subtema 11 Clima e
formacdes vegetais.

No que diz respeito a disciplina de Geografia, 0 manual adotado pela
Escol a foli o AGPSO, da Porto Editor a, gue
Teixeira Lopes e Sandra Custodio. Para a preparacdo das aulas utilizei a
seguinte bibliografia: A Ge o @ © a Jo@oeAntunes
Conforme referi anteriormente as aulas de Geografia foram lecionadas
numa turma do 7° ano. Trata-se de uma turma constituida por alunos

empenhados e participativos, com sucesso escolar.

Aulas lecionadas em 10 de abril

As aulas lecionadas (dois blocos de 45 minutos cada) tiveram como
base a situacdo problema fCaraterizar a distribuicdo da temperatura no
Mundo e em Portugalo, tendo a segui nt efCopowsatac o e st 1
temperatura no Mundo e em Portugal? 0 .
Os conceitos-chave destas aulas sdo: temperatura, isotérmicas,
radiacdo solar, correntes maritimas, latitude, continentalidade.
As referidas aulas contribuiram para a prossecucdo das seguintes
metas de aprendizagem fdistinguir estado de tempo de clima; definir:
temperatura média mensal e anual, e amplitude térmica mensal e anual;

descrever a variagdo anual da temperatura; explicar os principais fatores que
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influenciam a variacdo espacial da temperatura; saber definir gradiente
térmico vertical; distinguir vertentes umbrias/sombrias de soalheiras; explicar
a influéncia da exposicdo geografica das vertentes na variagcdo da
temperaturaa

Os objetivos propostos para as aprendizagens das aulas lecionadas
em 10 de abril foram: descrever os fatores que influenciam a temperatura
(particularmente a orientacdo das vertentes, correntes maritimas,
continentalidade); indicar de que forma esta distribuida a temperatura em
Portugal e no Mundo; conhecer os fatores que condicionam a distribuicdo da
temperatura; estimular a reflexdo e a capacidade de interpretacdo de mapas e
imagens relacionados com a distribuicdo da temperatura em Portugal e no
Mundo.

Primeiramente, elaborei o plano de aula (anexo 2), que foi visto pela
professora cooperante. Posteriormente procedi a elaboracéo dos recursos a
serem utilizados nas aulas. (anexo 3).

Para que o processo ensino-aprendizagem se processasse da melhor
forma, utilizei varios métodos pedagdgicos, nomeadamente: método
interrogativo, método expositivo e método ativo. Segundo Bordenave e
Pereira (1985):

A opcdo metodolégica feita pelo professor pode ter efeitos decisivos sobre a
formag&o da mentalidade do aluno, de sua cosmoviséo, de seu sistema de valores e,
finalmente, de seu modo de viver...enquanto os conteldos de ensino informam, os
métodos de ensino formam. (p.68)

Segundo os mesmos autores 0 método expositivo consiste na
fcomunicaggdo uni | at er al do pr ofiiéBordenave &aRerei@,| uno ( ¢
1985, p. 133). No que diz respeito ao método interrogativo, este fconsiste em
fazer perguntas a todos os alunos individualmente, ou seja, fomentar o
dialogo entre o professor e cada um dos alunos, evitando o isolamento de um
al u (Ferm, 1993, p.10).

Quanto ao método ativo, este tem p or base uma Acomun|

multilaterale nt r e os al un o(Bordenawe & Parecd, ¥985spal 83D
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No inicio das aulas os alunos transcreveram o sumario, para terem
conhecimento dos contetdos a serem abordados.

Posteriormente, apresentei um PowerPoint sintese, contendo os

aspetos mais relevantes das aulas anteriormente lecionada s s obr e i

que influenciam a distribuicdo dat e mp e r aEste PoavérPoint teve como
principal objetivo contextualizar os conteudos a serem abordados. Desta
forma, antes de iniciar novos conteudos, é importante que o professor
perceba quais os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos, que sao prévios

da matéria a lecionar. Assim, pode entender-se a avaliacdo diagnéstica como:

(é) Uma forma de aval i a- «oidedtificar asaconmpeténtias
dos alunos ao inicio de uma fase de trabalho, b) colocar o aluno num grupo ou num
nivel de aprendizagem e/ou prever o que muito provavelmente vira a ocorrer na
sequéncia das situa¢Bes educativas desenvolvidas A avaliacdo diagnéstica sobretudo
no primeiro caso pode ser extremamente importante porque pode fornecer ao
professor elementos que lhe permitirdo adequar o tipo de trabalhos que vai
desenvolver as caracteristicas e conhecimentos dos alunos com que ira trabalhar.
(é) (Cortes3p, 2002, p.

Na planificacdo considerei fundamental a elaboracdo da avaliacéo
diagnéstica. Desta forma, para a reforcar, elaborei uma pequena ficha com
exercicios diagnosticos, de preenchimento de espacos, com o objetivo de
aferir os conhecimentos adquiridos nas aulas anteriores sobre a matéria

relacionada com a  dmperaturaa Para além disso, e tendo em vista aferir as

representa-»es soci ai s gue oS alunos

temperatura em Portugal e no Mundoso
Quais as regides em Portugal e no Mundo com temperaturas mais
elevadas?; Quais areas em Portugal e no Mundo com temperaturas menos
el evadas?o0

Seguidamente, procedi a apresentacdo de um PowerPoint constituido
por mapas, imagens e legendagem, sobre as diferencas de temperatura em
Portugal e no Mundo, tendo em vista procurar relagdes entre a informacgao
nova e a informagdo ja existente. Desta forma, incentivei a analise dos
diversos diapositivos pelos alunos, de forma a estimular o espirito critico.
Atualmente o uso das novas tecnologias, e neste caso em particular do
PowerPoint, tem uma grande importancia na educacéo. Silveira-Botelho
(2009, p. 1350), citada por Tralha (2012, p. 172) refere que o uso das
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Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo inper mi t e expandir, e
diferenciar, individualizar e implementar a globalidade dos objectivos
curricularesa Seguidamente, apresentei aos alunos quatro pequenos filmes
com o ABol et i mqgudeetire doryautube gcont cobjetivo de levar
0s alunos a observar as diferentes temperaturas em Portugal, nas diferentes
estacdes do ano, levando assim a uma participagdo ativa dos mesmos e ao
desenvolvimento de um espirito de observacdo. Como o0s alunos tém
oportunidade de ver esse fABoletimd na tel
relagdo com o quotidiano e os alunos responderam muito positivamente a
essa estratégia.

Assim, apelei ao longo das aulas, para que os alunos relacionassem os
conteudos com experiéncias vivenciadas no dia-a-dia. Desta forma, parti
daquilo que os alunos j& sabiam, enfatizando as suas vivéncias e
experiéncias. As questbes que lhes coloquei ao longo das aulas, tiveram
como principal objetivo motiva-los a pensarem sobre os conteudos das
mesmas, procurando gque estes estabelecessem uma relacdo do senso
comum, da fAGeeagliadbs a atiamd éiantifico, conduzindo
assim a uma aprendizagem significativa.

Por fim, utilizei uma ficha de trabalho sobre a distribuicdo da
temperatura em Portugal e no Mundo e sobre a importancia dos mapas da
distribuicdo da temperatura.

A avaliagdo continua, foi elaborada através de questdes verbais
formuladas ao longo das aulas aos alunos. A este nivel, e tendo em vista a
diferenciacdo pedagdgica, coloquei questdes diretas aos alunos que
revelaram mais dificuldades e questfes que implicam alguma capacidade de
relacionar conteldos aos restantes alunos. Esta diferenciagdo é fundamental
para que se possa fMNassegurar o acesso a t
e 0 sucesso de cada uma delas, independent
(Cadima, 1996)

Como referi anteriormente, com o objetivo de realizar uma avaliagao
formativa, os alunos elaboraram uma ficha de trabalho. Considero que a

avaliacdo formativa € um meio importante para que néo sé o professor, mas
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também o aluno, perceba se os contetudos foram compreendidos e se as
competéncias foram adquiridas, e se esta condicdo ndo se verificar, esta
avaliacdo permite que o professor desencadeie meios para que 0 aluno esteja
apto a alcancar estes objetivos. Assim, segundo Fernandes (2008, p. 358): i A
avaliagdo formativa esta associada a formas de regulacdo e de auto-
regulagdo que influenciam de forma imediata os processos de ensino e
aprendi zagem ( é)

Ainda como refere Fernandes (2008, p. 362)ii ( €é) a i dei a de <co
a avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa como complementares baseia-
se no pressuposto de que ambas contribuem de formas particulares para
avaliar cabal mente 0o que o0s alunos sabem e

Analisando o decurso das aulas, inicialmente os alunos estavam
concentrados. No entanto, no momento da distribuicdo das fichas de trabalho
os alunos fizeram algum ruido e solicitaram de forma, talvez demasiado
efusiva, a minha ajuda. Considero que essa efusividade poderia ter sido
contida se eu tivesse utilizado um tom de voz mais elevado e assertivo.

No que diz respeito a avaliacdo sumativa, elaborei algumas questdes
relativas a matéria das aulas lecionadas no dia 10 de abril, que constaram no
teste sumativo. Elaborei varios tipos de questdes: verdadeiro e falso;
completamento de espacos e resposta multipla. Da grelha de correcdo das
guestdes por mim elaboradas, constantes no teste sumativo, posso concluir
que os alunos obtiveram classificacbes muito satisfatorias, pelo que
demonstraram que entenderam e interiorizaram a matéria lecionada. (anexo
4)

Aulas lecionadas em 8 de maio

A situacdo problema destas aulas foi: fdeterminar os fatores que
condicionam a distribuicdo da precipitacdo no Mundo e em Portugalg sendo a
questdo estruturante fQuais os fatores que influenciam a distribuicdo da

precipitacdo? Como varia a precipitacdo no Mundo e em Portugal? 0
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Os conceitos-chave destas aulas foram: distribuicdo da precipitacao
em Portugal e no Mundo.

Estas aulas contribuiram para a prossecucéo das seguintes metas de
aprendizagem: freferir fatores que influenciam a variacdo da precipitacdo a
escala planetaria; conhecer e compreender a distribuicdo da precipitacdo a
superficie da Terra; identificar diferentes formas de precipitacéo: chuva, neve,
granizo e saraiva; definir isoietas; descrever a distribuicAio mundial da
precipitacdo a superficie terrestre a partir da leitura de mapasa

Os objetivos da aprendizagem decorrente das aulas foram: descrever
os fatores que influenciam a precipitagdo; indicar de que forma esta
distribuida a precipitacdo em Portugal e no Mundo; estimular a reflexdo e a
capacidade de interpretacdo de mapas e imagens relacionados com a
distribuicdo da precipitagdo em Portugal e no Mundo i mapas de isoietas.

Nas aulas lecionadas em 8 de maio, dois blocos de 45 minutos cada,
tentei suprimir os aspetos menos positivos das aulas lecionadas no dia 10 de
abril. Desta forma, elaborei o plano de aula (anexo 5), e apresentei-o a
professora cooperante, com bastante antecedéncia. Para além disso, todos
0S recursos, nomeadamente, os diapositivos do PowerPoint e as fichas de
trabalho, foram observados pela professora cooperante, tendo sido
elaborados de acordo com as orientacfes prévias da mesma. (anexo 6)

Iniciei as aulas, enunciando desde logo, de forma clara e objetiva, as
regras a respeitar durante as mesmas. Nomeadamente comuniquei aos
alunos que estes s6 poderiam falar um de cada vez e pedi-lhes para
colocarem o dedo no ar caso pretendessem fazer alguma intervencao,
esperando assim que eu lhes desse autorizacdo para falarem. Para além
disso, usei um tom de voz mais elevado, mantendo a assertividade.

ApGs a transcricdo do sumario pelos alunos, apresentei brevemente os
conteudos a abordar nas aulas e os objetivos das mesmas.

Nestas aulas utilizei, igualmente, um PowerPoint, mas desta vez este
teve caracteristicas diferentes do anterior: mais breve, com mais figuras,

mapas e muito pouco texto, o0 que me permitiu pedir a participacdo dos alunos
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para interpretarem o que estavam a visualizar, tendo como objetivo uma
participacdo mais ativa dos mesmos.

Antes de iniciar a matéria relativa a distribuicdo da precipitacdo em
Portugal e no Mundo, questionei 0os alunos sobre essa parte da matéria para
aferir as representacdes que os mesmos tinham sobre a tematica. Estas
qguestbes orientadoras foram colocadas de forma verbal. Desta forma, nesse
momento elaborei uma avaliacdo diagnostica dessa parte da matéria. Estas
guestbes tiveram também a funcdo de motivar os alunos para os conteudos

gue se seguiram. Pois tal como refere Carita e Fernandes (1998):

(é)i ndependea metodaagith ele tihbalho de cada professor ou dos
contetidos curriculares de cada disciplina que lecciona, a questdo da motivacdo deve
ser uma preocupacdo constante, comum a todos aqueles que no seu dia a dia
fivivemd o processo ensino/aprendizagem.

Os mesmos autores referem ainda
uma maior concentracdo e persisténcia nas tarefas escolares e que, alias,
obtém uma maior satisfacdo, quando finalmente atingir o0s objectivos

estabelecidoso. (p. 43)

Posteriormente, continuei a mostrar os mapas e figuras presentes no
PowerPoint, questionando o0s alunos sobre as suas interpretacdes
relativamente aos mesmos, com o objetivo de os manter motivados e
concentrados. Usei o quadro apenas para que o0s alunos registassem
pequenas anotacdes nos seus cadernos diarios, anotacdes essas que
resultaram das conclusfes tiradas pelos préprios sobre os temas. Esse
registo no caderno diario, foi também importante porque permitiu aos mesmos
a manutencdo do grau de concentracdo ao longo das aulas. Por fim, os
alunos com o auxilio das anotacdes feitas no caderno diario, elaboraram uma
ficha de trabalho, o que permitiu efetuar a consolidacdo da matéria dada e
uma avaliacdo formativa. Esta ficha de trabalho foi corrigida no quadro, por
varios alunos, aos quais pedi que participassem na correcao.

As fichas de trabalho, que pedi aos alunos para responderem, quer nas

aulas lecionadas no dia 10 de abril, quer no dia 8 de maio, eram ricas em
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imagens e mapas, e tiveram como principal objetivo a interpretagcdo dos
mesmos.

Ao longo das aulas fui colocando algumas questdes verbais, para aferir
o0 acompanhamento da matéria por parte dos alunos, assim consegui
perceber que estes estavam concentrados e compreenderam 0s assuntos
abordados. Estas questdes permitiram-me fazer uma avaliagdo continua.
Relativamente aos alunos que revelaram mais dificuldades, tentei colocar
guestbes mais simples, para que estes conseguissem chegar a resposta,
procedendo assim a diferenciacdo pedagogica. Como refere Ana Cadima no
seuartigpin Df er enci a- «o0: nNo cami nhoopkdessorma e s C C
devera ter em consideracdo que cada aluno tem estratégias de aprendizagem
especificas e, portanto, deverd adequar as suas estratégias de ensino as
necessidades individuais. Para que a escola inclusiva seja efetiva, €
necessario que o professor ndo tenha uma conduta de isolamento dos alunos
em dificuldades, nem de tratamento igual ao dos colegas que ndo apresentam
as mesmas dificuldades. (Cadima, 1996)

Das aulas lecionadas em 10 de abril conclui que utilizei, de forma
excessiva, 0 método expositivo, pelo que percebi que ndo seria uma boa
estratégia, uma vez que este método levou os alunos a alguma dispersao.
Assim, nas aulas lecionadas em 8 de maio corrigi essa estratégia e usei o
método expositivo com muita contencdo, tentando dar mais relevancia a
aprendizagem por descoberta, de acordo com a corrente construtivista.

Esta corrente considera que o aluno é um sujeito que atribui sentidos e
significados ao mundo e aos objetos que o rodeiam. Segundo Ausubel (1968),
cada individuo possui uma determinada estrutura cognitiva que serve de base
a construgcdo de novos conhecimentos, ou seja, que serve de base a
aprendizagem. Desta forma, o processo de aprendizagem, decorre de um
processo de alteracdo cognitivo no decurso do qual o individuo seleciona,
processa e assimila a informacao. Vigotsky (1979), defende que os individuos
aprendem uns com 0s outros, através de um processo de interacao social,
gue leva ao desenvolvimento cognitivo. Assim, a realidade € interpretada de

forma subijetiva, de acordo com o significado que cada individuo lhe da, por
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isso, o conhecimento construido por cada sujeito é necessariamente
subjetivo, uma vez que o0 mesmo € influenciado pelas experiéncias
individuais. Desta forma, em contexto escolar, a resolucdo de problemas e o
estudo de situacbes sdo meios para 0 alcance de aprendizagens
significativas. O professor devera ter em atencdo o pensamento do aluno,
utilizando também instrumentos que permitam fazé-lo.

Para a avaliagcdo sumativa dos conteudos lecionados por mim nestas
aulas, elaborei questfes de diversos tipos: resposta direta, completamento de
espacos e verdadeiro e falso, que constaram no teste sumativo. Da grelha de
correcdo das questbes por mim elaboradas, constantes no teste sumativo,
posso concluir que os alunos atingiram razoavelmente o0s objetivos
determinados, uma vez que as classificacdes obtidas nas referidas questfes
foram, em geral, satisfatérias. (anexo 7)

Os alunos tiveram ainda oportunidade de participarem numa
conferéncia, organizada pelo nucleo de estagio, com o Professor Doutor Jodo
Bessa Santos, que de forma simples lhes explicou o seu ambito de
investigacdo cientifica a nivel das alteragBes climaticas, o que proporcionou
aos mesmos a possibilidade de questionarem o orador sobre o tema, que

coincide com os temas lecionados por mim nas aulas.

3.2 - Organizacao e gestdao do ensino e da aprendizagem em
Historia
As aulas lecionadas no dia 17 de abril e no dia 29 de maio, 2 blocos de
45 minutos cada, enquadram-se na Unidade G- fArranque da Revolucao
Industrial e o Triunfo das Revolucdes Liberaiso e na Subuni dasde A A
Revol u-»es. Liberaiso
Na disciplina de Histéria, 0 manual adotado pela Escola f o i AHI st - ri
da Porto Editora, que tem como autores Paula Andrade, Margarida Lopes
Dias e Luis Carlos Amaral.
Atendendo ao facto de se tratar de uma turma que revela algumas

dificuldades de concentragcdo e de motivacdo, tentei usar recursos que
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despertassem curiosidade, centrando-me em acontecimentos,
aparentemente, mais quotidianos para sé depois referir conteldos mais
complexos. Os recursos foram construidos de forma simples, com base em
imagens apelativas, para facilitar a esquematizacdo dos conteudos,
permitindo a apreensao das ideias fundamentais que foram transmitidas. Em
ambas as aulas tive o cuidado de projetar mapas aos alunos para que eles
percebessem qual a localizacdo espacial dos factos estudados. Como refere

Felgueiras (1988)

(é) de todos o0 % mape, pedogapel gue assums na Historia e no seu
ensino, merece especial relevo. A sua funcdo é mostrar onde ficam os lugares. Se os
alunos forem treinados na utilizacdo do conceito de escala, revela-se o melhor meio
para comunicar a ideia de distancia, tdo importante para a compreensao historica.
Ajuda ainda a percepcdo dos constrangimentos naturais que o Homem teve de
vencer o passado. Nao comunica factos, em toda a sua complexidade, mas pode
fornecer a base necessaria a sua compreenséo. (p.117)

Aulas lecionadas em 17 de abril

As aulas lecionadas em 17 de abril, dois blocos de 45 minutos cada,
tiveram comosi t ua- « o pCaratéritae arRevoli¢éo Liberal Americana
e descrever o0s antecedentAssuladtverdteomm!| u- «o |
base as seguintes questbes estruturantes: fQuais as caracteristicas da
Revolucdo Liberal Americana?0 fQuais os antecedentes da Revolucao
Francesa?0

Os conceitos-chave destas aulas sao: Revolucdo Americana,
antecedentes da Revolucao Francesa.

As metas de aprendizagem para as quais estas aulas contribuiram
foram: fdescrever o processo (guerra de independéncia/revolucéo liberal) que
levou a criacdo dos EUA tendo em conta a relacdo de proximidade/conflito
com a Inglaterra e o apoio por parte da Franca; analisar os antecedentes da
Revolucdo Francesa de 1789; apresentar as caracteristicas fundamentais de
um Estado Liberald Estas aulas tiveram o0s seguintes objetivos de
aprendizagem: descrever de que forma se processou a Revolugcao Liberal
Americana; indicar as mudancas politicas, institucionais e sociais que se

processaram ao longo da Revolugdo Americana; identificar os valores que
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emergiram da Revolucdo Liberal Americana; conhecer os antecedentes da
Revolucéo Francesa.
Para a preparacdo das aulas lecionadas em 17 de abril utilizei a
seguinte bibliografia: fHistoria de Estados Unidos 1607-1 9 9 2 0, de Jone
Maldwyn.
A planificagdo das aulas foi constituida por dois momentos:
inicialmente, elaborei o plano de aula (anexo 8), que foi corrigido e
posteriormente validado pela professora cooperante. Posteriormente, elaborei
0s recursos a serem utilizados nas aulas. Estes recursos, ap6s submetidos a
apreciacdo da professora cooperante, foram validados pela mesma. (anexo
9).
ApoOs a transcricdo do sumario pelos alunos, coloquei-lhes algumas
questdes orientadoras que pretenderam ter também uma funcéo diagndstica.
Assim, formulei questdes tais como: 1 O que entendem por revo
estudar am al guma Revolu-«o Liberal?0; nO qu
Ameri cana?0; fAQual o pa2s colonizador da A
Posteriormente, elaborei um PowerPoint-Sintese no qual constou um
excerto da Declaracéo da Independéncia dos Estados Unidos da América. E
importante que seja promovido o contacto dos alunos com as fontes
histéricas. Segundo Prats (2006):

( é para conhecer estes fatos por meio de uma técnica de investigacdo, somente
dispomos de fontes (restos arqueoldgicos, documentos, quadros, entre outros) que,
como se sabe, supdem um trabalho de analise, critica e relacdo que exige certa
especializacao técnica ( € ) s famtes primérias séo aquelas que foram produzidas ao
mesmo tempo dos acontecimentos sobre os quais nos informam. (2006, p. 202)

O mesmo autor refere ainda AAs fontes
cronicas, documentos legais etc.) sdo uma das mais importantes bases sobre
as quais se constroi a Histori a(rats, 2006, p. 210). Nesse PowerPoint inclui
igualmente mapas dos locais mais relevantes, para que os alunos tivessem
uma nocao espacial dos acontecimentos. A Declaracéo da Independéncia dos
Estados Unidos incluida no PowerPoint foi analisada criticamente e
interpretada pelos alunos, promovendo o debate sobre a mesma e levando a
uma participacao ativa ao longo das aulas. Apresentei também um pequeno

filme, retirado do youtube, sobre a Revolucdo Liberal Americana. Para a
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escolha do video utilizei uma criteriosa sele¢cdo, tendo como objetivo
reproduzir um video fidedigno. Na minha opinido, a linguagem video, mas
também a linguagem presente em fontes icnograficas, sdo excelentes meios
para proporcionar uma aprendizagem bem sucedida. Estas transmitem
emocdes, simplificando e motivando a comunicacéo e a aprendizagem. Desta
forma, apds a visualizacdo de video e a observacdo de fontes iconogréficas,
nomeadamente os retratos de personalidades de destaque, os alunos
sentem-se estimulados para uma participacdo mais ativa. Apds a rececéo da
informacdo demonstram capacidade de a selecionar, dando-lhe sentido, e
debatem-na com os colegas e com a professora. Assim, Silva (1998, p. 347)
citado por Caldas e Silva (2001), considera que os videos facilitam fa
aprendizagem por descoberta, jA que o aluno confronta a representacdo do
conhecimento com 0s seus saberes e ambiente, reconceptualizando e

reconstruindo 0s conhecimentos através de modelos mentais flexiveis

evocados pelo contexto.o ( p . 696) . Ne st ael eis tissumt ®g i a

um papel de transmissora de informacdo. Desta forma, os alunos foram
estimulados a uma participacéo ativa, tendo sido proporcionada uma dinamica
baseada no debate de ideias presentes no video e nas fontes incluidas no
PowerPoint. Esta opcao favoreceu a cooperagdo entre os alunos, entre a
professora e estes, procurando promover o ensino por descoberta.

Apesar de ter utilizado, também, o método expositivo, questionei 0s
alunos para que estes chegassem a conclusdes, utilizando, desta forma o
método interrogativo e ativo. Utilizei uma linguagem simples e ao longo da
apresentacdo do PowerPoint, assim como, aquando da finalizagcdo da
visualizacdo do video, fui questionando os alunos para que estes inferissem
conclusdes sobre os mesmos. As questdes foram colocadas de forma direta
aos alunos que revelaram mais dificuldades. As questdes que implicavam
relacionar contetdos foram colocadas aos restantes alunos.

A 482 Conferéncia Internacional da Educacdo da UNESCO, realizada

em Genebra, em novembro de 2 0 0 8 , sobr e 0O t ema AEduca -

Caminho do Futuroo recomenda aos VS8ri E <
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Reconhegam que a educacdo inclusiva € um processo continuo que visa oferecer
uma educacdo de qualidade para todos, embora respeitando a diversidade e as
diferentes necessidades e capacidades, as caracteristicas e as expectativas de
aprendizagem para os alunos e as comunidades. (UNESCO, 2008)

Quando terminei esta parte da matéria, pedi aos alunos para
transcreverem um pequeno resumo-sintese, projetado no quadro, para 0s
respetivos cadernos diarios. Este resumo-sintese pretendeu ser um
instrumento facilitador do estudo autbnomo. Em seguida, distribui fichas de
trabalho sobre a matéria dada, o que permitiu a elaboragdo de uma avaliacédo
formativa. Quando os alunos terminaram a elaboracdo da ficha, procedi a
correcdo da mesma, colocando questbes a diversos alunos. Quando terminei
a matéria relativa a Revolucdo Americana, procedi de igual modo para a
matéria relativa aos antecedentes da Revolucdo Francesa. Desta forma, a
sequéncia de trabalho foi, igualmente: apresentacdo de PowerPoint-sintese,
elaboracao de ficha de trabalho com a posterior correcdo da mesma.

Considero importante o recurso as ferramentas disponibilizadas pelas
novas tecnologias. Desta forma optei por utilizar os videos como forma de

dinamizar as aulas. Assim, tal como refere Junior, Lisboa e Coutinho (2011)

Os videos sdo ferramentas que podem favorecer diversas situacBes de
aprendizagem, bem como, poderd tornar a compreensdo dos conteldos mais
facilitada, pois os alunos conseguem ver e ouvir a transmissdo das informagoes,
entrevistas e até mesmo as situacdes reais do dia-a-d i a . coméo) advento da
Internet o nimero de videos disponiveis online que podem ser utilizados para fins
educativosvem crescendo de f or ma ®86)ti gi nosa. 0

Os alunos desta turma, pareceram interessados ao longo da
visualizacdo do filme, o que permitiu que se motivassem para a matéria, tendo
posteriormente formulado varias questdes muito pertinentes sobre a mesma.

Trata-se de uma turma que tem alunos com pouco sucesso escolar,
alguns demonstram problemas disciplinares, pelo que é importante a
manutencdo da atencdo dos mesmos ao longo da aula, assim como a
elaboracao de uma avaliagéo formativa constante.

No que diz respeito a avaliagdo sumativa, os alunos, no dia 15 de maio,

elaboraram um teste sumativo no qual constaram algumas perguntas sobre
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os contetudos dados por mim. Essas questdes, por opgdo da professora
cooperante, foram elaboradas pela mesma. Da grelha de correcdo das
referidas questdes (Anexo 10), posso concluir que os alunos revelaram
algumas dificuldades na elaboracédo das respostas, uma vez que, como referi
anteriormente, trata-se de uma turma constituida por alunos que nao tém

hébitos de estudo, o que se reflete nos resultados da avaliacdo sumativa.

Aulas lecionadas em 29 de maio

Como os conteldos abordados nestas aulas, dois blocos de 45

minutos cada, s o b r e ibesalisfioh mai s preci samente sobre
Absolutista, Guerra Civil (1832-34) e Triunfo do Liberalismoqg tinham sido
precedidos por uma visita de estudo a Cidade do Port o, intitul
Caminhosdo Liber al i smo 0, a p r s eecladioear a maténaesmm a
os locais visitados.

Assim, a situagcdo problema que serviu de base a estas aulas foram
ACaraterizar a rea-«0 absolutista e a Gue

triunf o do.A$ aulbsetivesain iasssegointes questbes estruturantes:
fComo se processou a reagdo absolutista e a guerra civil?6 fDe que forma
triunfou o Liberalismo?a As metas de aprendizagem para as quais estas aulas
contribuiram foram: fdescrever as principais altera¢des politicas ocorridas em
Portugal entre a Revolucédo de 1820 e o fim da Guerra Civil em 1834; explicar
a conflitualidade politico-militar, no seio do liberalismo portugués.o

Os conceitos-chave destas aulas séo: Reacéo absolutista; Guerra Civil;
Monarquia Constitucional; Legislacao Liberal.

Os objetivos de aprendizagem foram: indicar a reacdo absolutista ao
movimento liberal em Portugal; conhecer como se processou a Guerra Civil;
reconhecer a importancia da Carta Constitucional de 1826; indicar quais as
instituicoes liberais.

Para a preparacdo das aulas, lecionadas em 29 de maio, utilizei a

seguinte bibliografia: fHistoria das Instituicdes [Ig de Carlos M. Almeida; fAs
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causas de D. Maria IIg de Maria de Fatima Bonifaciog O discurso reformador
de Mouzinho da Silveiradcde Maria de Fatima Brand&o e Rui Graga Feijo.

Elaborei o plano de aula (anexo 11), tendo por base a visita de estudo
efetuada pelos alunos. O plano de aula, tal como 0s recursos a serem
utilizados ao longo das aulas, foram apreciados e validados previamente pela
professora cooperante. (anexo 12)

Como referi anteriormente, apelei a memoria dos alunos, para que se
tentassem recordar dos locais visitados relacionados com a matéria. Desta
forma, elaborei verbalmente algumas questbes orientadoras, tais como:
fQuais os locais que visitaram relacionados com a reagao absolutista de D.
Miguel?d fQuais os locais visitados relacionados com D. Pedro?0 . sSirA s
diagnostiquei se os alunos ja tinham adquirido alguns conhecimentos sobre
estatematica. A vi sita de estudo sobre o tema do
os alunos, através do contacto direto com locais emblematicos da época, na
cidade do Porto, se motivassem para as aulas sobre este tema. O impacto da
referida visita de estudo foi muito positivo, uma vez que permitiu que 0s
alunos relacionassem a mesma com os contetdos abordados, levando a uma
participagdo ativa dos mesmos, procurando aumentar a sua capacidade
critica e argumentativa.

Posteriormente, utilizei um PowerPoint, no qual privilegiei a utilizacéo
de fontes escritas, nomeadamente alguns artigos da Carta Constitucional de
1826, e fontes icnogréficas, designadamente ilustracdes e retratos de
personalidades da época estudada, de forma a tornar as aulas mais
interativas e a conduzir a participacdo dos alunos. Conforme refere Prats
(2006, p. 210 ) As fontes escritas requerem uma técnica de leitura detalhada,
em que os alunos deverdo ir decifrando a informacdo histérica que o
documento proporciona.o Desta for ma, oS al umos pro
interpretacdo e analise critica faseada da Carta Constitucional. Quanto as
fontes icnogréficas utilizadas, pedi aos alunos para referirem o que estas
representavam. A s NO ¢aso ddianalises de textos escritos, necessitamos
imaginar os cenarios tomando por base as descricdes. Aqui ocorre 0

contrario: temos 0s cendrios e necessitamos imaginar a descricdo.o0 ( Pr at s,
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2006, p. 210). Ao longo da visualizacdo do PowerPoint fui colocando algumas
guestdes aos alunos para que estes aferissem 0s seus conhecimentos acerca
da matéria. No PowerPoint inclui também, alguns dos locais visitados, na
referida visita de estudo. A medida que a matéria foi sendo lecionada,
introduzi excertos de documentarios, com 0 objetivo de conseguir a
participacdo ativa e pertinente dos alunos, colocando questdes a partir da
visualizacdo dos mesmos. A observacdo de pequenos documentarios/filmes
que retirei do youtube, despertou-lhes interesse e levou a participacéo ativa,

mas organizada, dos alunos. Segundo Abud (2003):

( é )pode-se afirmar que o fiime promove o uso da percep¢do, uma atividade
cognitiva que desenvolve estratégias de exploracdo, busca de informacdo e
estabelece relacdes. Ela é orientada por operacdes intelectuais, como observar,
identificar, extrair, comparar, articular, estabelecer rela¢gbes, sucessbes e
causalidade, entre outras. Por esses motivos, a analise de um documento filmico,
qualquer que seja seu tema, produz efeitos na aprendizagem de Histéria, sem contar
que tais operacdes sdo também imprescindiveis para a inteligibilidade do proprio
filme.

Ao proceder as operacdes mentais necessdrias para a inteligibilidade do filme, o
aluno estara elaborando o seu pensamento histérico na perspectiva de constru¢ao da
consciéncia histéria, ndo elaborando as técnicas e os procedimentos da profissédo de
historiador, mas os elementos fundamentais do modo de pensar que habita
intimamente as proposi¢cdes histdricas, que as informa e as torna significativas,
distinguindo a Histéria das maneiras ligeiras e espontaneas de representar o
passado. (2003, p. 191)

Os excertos de videos visualizados ao longo das aulas foram sujeitos a
uma escolha criteriosa. Os mesmos estdo disponiveis nos seguintes sites
https://www.youtube.com/watch?v=VgaYxdB5ylc e
https://www.youtube.com/watch?v=N8PQ8YJj9YO .

Descrevi, embora de forma sucinta, a vida de algumas personalidades
da época, 0 que despertou bastante interesse e curiosidade dos alunos, uma
vez que estes relacionaram a forma de estar das épocas estudadas com as
atuais. Desta forma, esta estratégia afigurasse muito Gtil para que os alunos
percecionem a relagdo existente entre o presente e o passado. Segundo
Prats (2006, p. 196) ,Facifitar a compreensao do presente, uma vez que nao
h&a nada no presente que ndo possa ser melhor compreendido através do

passado. A Histéria ndo tem a pretensdo de ser a i ¥ani cao di
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https://www.youtube.com/watch?v=VqaYxdB5y1c
https://www.youtube.com/watch?v=N8PQ8YJj9Y0

objetiva ajudar a compreender o presente, mas pode-se afirmar que, com ela,
a compreensao do presente adquire maior riqueza e relevancia. Desta forma,
pretendi dinamizar as aulas.

Terminei as aulas (dois blocos de 45 minutos cada) pedindo aos alunos
para passarem para o caderno um breve resumo dos conteudos lecionados,
que pretendeu ser um instrumento facilitador de estudo para o teste sumativo
sobre a matéria. Por fim, os alunos elaboraram uma ficha de trabalho com
varios tipos de questdes (escolha multipla, resposta direta, relacionamento de
contetidos). O objetivo da elaboracdo da ficha de trabalho foi consolidar a
matéria dada e esclarecer as eventuais duavidas que ainda poderiam
permanecer. Utilizei o quadro para fazer a correcdo da referida ficha, para a
qual os alunos contribuiram, consolidando as aprendizagens feitas. Desta
forma, procedi a elaboracdo da avaliacdo formativa. Simultaneamente, a
avaliagcdo continua foi sendo realizada ao longo das aulas, através das
guestdes verbais colocadas aos alunos.

No que diz respeito a avaliacdo sumativa, os alunos elaboraram um
teste sumativo, no qual constaram algumas perguntas sobre os conteldos
dados por mim. Essas questdes, por opcao da professora cooperante, foram
elaboradas pela mesma. Da grelha de correcdo das referidas questbes
(anexo 13) e da analise dos resultados do teste, posso concluir que: 11
alunos responderam as questdes sobre essa parte da matéria de forma
positiva ou relativamente satisfatoria; 12 responderam de forma insatisfatoria
ou muito insatisfatoria e 2 alunos ndo elaboraram o teste.

Conforme referi anteriormente, trata-se de uma turma que revela
grandes dificuldades de aprendizagem, devido a fatores relacionados com um
comportamento nem sempre adequado, com a falta de concentracdo, de
interesse e de empenho. Para além disso, os alunos ndo tém habitos de
estudo dos conteudos lecionados fora do contexto de sala de aula, o que se

reflete nas classificagbes obtidas.
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3.3 Participacao na Escola e relacdo com a comunidade

Ao longo do periodo de préatica pedagdgica participei em duas reunides
de Conselho de Turma, referentes a turma do 7° ano e do 8° ano, nas quais

lecionei.

Quadro 9 - Reunides de Conselho de Turma

Turma Data Hora Duracgéao
7° ano 20/03/2013 11:30 H 2 Horas
8° ano 19/03/2013 14:30 H 2 Horas

Participei, igualmente, nas reunifes de pré e pos observacao das aulas
do nucleo de estagio. Estas reunifes permitiram-me perceber quais 0s pontos
que deveria melhorar, quer na disciplina de Historia, quer na disciplina de
Geografia.

Quadro 10 - Reunides pré-observacao das aulas a lecionar

Data Hora Sala Duracao
Geografia 3/04/2013 16:50 H Sala de | 1 Hora
6/05/2013 9:30H Diretores de | 1 Hora
Turma
Historia 15/04/2013 11:00 H Sala de | 1 Hora
15/05/2013 11:45H Diretores de | 1 Hora
Turma

Grelha 11 - Reunibes pés-observacao das aulas lecionadas

Data Hora Sala Duracao
Geografia 15/04/2013 9:30 H Sala de | 1 Hora
8/05/2013 16:50 H Diretores de | 1 Hora
Turma
Histéria 17/04/2013 11:35H Sala de | 1 Hora
29/05/2013 11:35H Diretores de | 1 Hora
Turma
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Para além disso, participei numa reunido de Departamento.

Quadro 12 - Reunido de Departamento

Data Hora Sala Duracao

10/04/2013 17:00H 11 2 Horas

Nesta reunido de Departamento foram propostas as atividades realizadas

pelo nucleo de estagio.

Quadro 1371 Atividades desenvolvidas pelo nucleo de estagio

Data Hora Turma(s) | Duracao
Visita de estudo aos | 22/05/2013 | 15:15H 8°ano 3 horas
AiCami nhos do as 18:15H
Conferéncia sob r e As | 24/05/2013 | 15:00 H 7° ano 2 horas
Alteracdes Climéticas no as 17:00H
Al ascabo, com
Jo&o Bessa Santos

Os principais objetivos da visita de estudo foram: fobservar, descrever
e interpretar o meio urbano da cidade do Porto, no espaco, tempo,
concretamente; ler e interpretar mapas e fotografias das zonas da cidade a
visitar; identificar fases do Liberalismo; observar in loco, os locais relacionados
com o Liberalismo; identificar patriménio histérico e cultural local; desenvolver
competéncias de socializacdo fora do espaco escola e sala de aula, com o0s
professores e com o0s colegasa

Para a visita de estudo, foi elaborado um guido para os alunos (anexo
14), com a descri¢do dos locais visitados. No final do guido, foram colocadas
algumas questdes sobre os diversos locais e sobre o grau de satisfacdo dos
alunos relativamente a visita.

Uma vez que um dos temas lecionados por mim, numa das aulas na
disciplina de Histoéria, f o i o] ALIi beral i smo em

extremamente pertinente. Na visita de estudo, a intervencéo da disciplina de
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Geografia pautou-se pela observagdo dos varios tipos de plantas existentes
na cidade do Porto.

Relativamente - Conf er ° n cAs aAlteracods rCimatidas no
Al a s (@rexo 15), que teve como orador o Professor Doutor Jodo Bessa
Santos, esta foi de especial interesse, uma vez que a tematica abordada,
enquadrou-se nos conteudos lecionados na turma do 7° ano. Desta forma, os
alunos tiveram a possibilidade de ouvir e questionar um investigador que
estuidm Ifiocoodo al menossestudames nds eulas. E, na minha
opinido, muito utl que os alunos tenham contacto com o mundo da

investigacdo para que tenham acesso a forma como esta é realizada.
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Capitulo 4 - Reflexdo critica fundamentada sobre os

resultados obtidos de aprendizagem

4.1 Os resultados obtidos na aprendizagem

4.1.1 A avaliacdo sumativa em Geografia

No que diz respeito a avaliagdo sumativa, na disciplina de Geografia,
elaborei um conjunto de questdes sobre os temas lecionados nas aulas que

integraram as fichas de avaliacdo. Conforme refere Rabelo (2010):

Acredita-se que, em Geografia, a avaliacdo da aprendizagem deve ser pautada na
formacdo dos conceitos geograficos considerados como essenciais (sociedade,
natureza, territorio, regido, paisagem, lugar) e no entendimento das relages socio-
espaciais. Ao professor, cabe realizar avaliagbes que tenham por objetivo observar se
os alunos formaram os conceitos geograficos e se assimilaram as relacdes que se
dao no espaco, para, entdo, poder orientar e reorientar as praticas pedagogicas em
sala de aula. (2010, p. 244)

Assim, essas questdes assumiram diversas formas: resposta direta,
analise de mapas e figuras, completamento de espacos, escolha multipla,
com o objetivo de levar os alunos a relacionarem conceitos. Da andlise das
respostas dos alunos, posso concluir estes responderam as questdes de
forma satisfatoria. De acordo com Rabelo e Cavalcanti (2009, p. 8) fa
avaliacdo da aprendizagem em geografia ndo pode ficar presa a verbalizacao
dos conceitos, sem que 0S mesmos estejam relacionados com outros

conceitos 0O .

Posso concluir que as aulas lecionadas foram bem-sucedidas, tendo
conseguido levar os alunos a aprendizagens significativas, através da adocao

do processo ensino e aprendizagem por descoberta.
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4.1.2 A avaliagdo sumativa em Historia

A avaliagdo sumativa, segundo Prats (2012, p . 19 )faseRde u ma
verificagdo.0 Trata-s e d e oumualacéid de processos e produtos que da
informacéo sobre o grau alcancado pelos alunos no final de uma unidade ou
deumasériedeuni dades did8ti¢m® 0 (Prats, 2012

No que diz respeito a avaliacdo sumativa, na disciplina de Historia, esta
foi elaborada através de fichas de avaliacdo, que contiveram algumas
questdes sobre a matéria lecionada por mim. No entanto, essas questdes
foram elaboradas pela orientadora de estagio, por op¢cao da mesma.

Na ficha de avaliacdo na qual foram incluidas questdes sobre os
contetdos lecionados por mim em 17 de abril estas tiveram um caréater
predominantemente aberto. As questbes ou itens estavam formuladas de

forma clara e objetiva. Tal como refere Gatti (2003):

a qualidade das questbes ou itens i estes devem ser formulados de tal modo que os
alunos entendam exatamente o que € pedido, ou seja, ndo devem se prestar a
inter pret a-»es (2003/pila6 ( é)

Assim, foi pedido aos alunos que interpretassem fontes histéricas,
nomeadamente fontes escritas e iconograficas. Este tipo de questdes exige
d o alunngmau didequado ao nivel de dominio de conceitos e t ®cni cas 0.
Outras questbes pretenderam aferir a capacidade de andlise dos alunos,
pedi ndo aos midentificarsinfopragd@ @ para el aborare
descricdes qualitativaso (Prats, 2012, p. 31), o que exige do aluno um
fdominio compreensivo e dos métodos e técnicaso rat$ 2012, p. 31). Por
fim, foi incluida, também, uma questdo que permitiu aferir a capacidade de
avaliacdo dos alunos, aferindo a capacidade de interpretacdo dos mesmos,
relativa aos acontecimentos a serem avaliados. (Prats, 2012, p. 31)
Na ficha de avaliacdo sobre os contetdos lecionados por mim em 29
de maio as questdes colocadas foram, maioritariamente, de resposta direta,
que tém como objetivo a avaliacdo do aluno a nivel da informacao
apreendida. Este tipo questbes incide sobre a avaliacdo relativa ao

conhecimento de fter macentecimemnos,|persoragers) , fact
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et c A xé ge m amkrats, 2012, p. 31). Algumas questdes colocadas,

foram de carater aberto, o que permitiu avaliar a capacidade de analise do

aluno. Essas questbes solici t avam ao al uno infoumacdo, dent i f

conceitualizacdo, caracterizagdes, descri- »es qual i tativpso (Pr

31). As questbes de carater aberto exigem que o aluno tenha um fdominio

compreensivo e dos métodos e técnicaso ( Pr at p. 31). Désth 2orma,

este tipo de questbes exigem que os alunos acionem um conjunto de

competéncias mais complexas. Conforme refere Mimesse (2008) as provas

que sado constituidas por questdes com carater mais dissertativo tem como

objetivo o: ( éesenviblvimento da aprendizagem, da expressdo escrita

individual a partir das conclusdes sobre determinados assuntos, da leitura e

i nterpreta-«o0o de text ogMmedse, 2@08, p.d31omi a = r
No entanto, um estudo levado a cabo por Barreira (2001), demonstrou

que no que diz respeito a preferéncia dos alunos relativa aos tipos de

guestBes presentes nos testes: MB3,42% preferem questbes tipo verdadeiro-

falso, 56,57% preferem questdes tipo preenchimento de espacos; 34,28%

guestbes de desenvolvimento e 13,71% chegam mesmo a pedir questdes

com cruzes, de respostar§ pi d a, directas, f8cp#a.

[N
N—r
o

Desta forma, os alunos preferem questdes facilitadoras, que nao implicam
necessidade e capacidade de escrita, nem de processos reflexivos de alguma
complexidade.

Das respostas elaboradas pelos alunos, em ambos os teste, relativas a
matéria lecionada por mim, posso concluir que os alunos revelaram bastantes
dificuldades em atingir os objetivos propostos. Conforme referi anteriormente,
trata-se de uma turma composta por alunos com poucos habitos de estudo e
com algumas dificuldades de concentracdo, o que se reflete na avaliagao

sumativa.
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4.2 - Opcbes metodoldégicas em contexto de sala de aula

Foi elaborada uma investigacdo, tendo por base um estudo de caso.
Segundo Meirinhos e Osorio (2010):

O estudo de caso como estratégia de investigacdo é abordado por varios autores,
como Yin (1993 e 2005), Stake (1999), Rodriguez et al. (1999), entre outros, para 0s
guais, um caso pode ser algo bem definido ou concreto, como um individuo, um
grupo ou uma organizagdo, mas também pode ser algo menos definido ou definido
num plano mais abstracto como, decisdes, programas, processos de implementagéo
ou mudangas organizacionais. (2010, pp. 51, 52)

Coutinho e Chaves (2002) referem também que:

( é p estudo de caso é uma investigacdo empirica (Yin, 1994) que se baseia no
raciocinio indutivo (Bravo, 1998; Gomez, Flores & Jimenez, 1996) que depende
fortemente do trabalho de campo (Punch, 1998) que ndo é experimental (Ponte,
1994) que se baseia em fontes de dados mdltiplas e

variadas (Yin, 1994) (2002, pp. 224, 225)

O estudo de caso que foi levado a cabo teve como tema: metodologias
no ensino da Historia e da Geografia. O problema que serviu de base a esta
investigacdo foi: determinar quais as metodologias mais utilizadas pelos
professores nas disciplinas de Geografia e de Historia. Os objetivos do estudo
foram: relacionar as metodologias utilizadas pelos professores com o
interesse dos alunos pelas disciplinas de Geografia e de Histéria; conhecer
quais os temas de Geografia e de Histéria que os alunos mais gostam;
compreender 0os motivos que conduzem os alunos a gostarem ou ndo das
referidas disciplinas; saber quais os hébitos de estudo dos alunos
relativamente as diferentes disciplinas; aferir a regularidade do uso das
tecnologias pelos professores. Para obter indicadores que permitissem
responder ao problema indicado procedeu-se a recolha de dados através da
aplicac@o de inquéritos por questionario (anexo 16 e 17). A amostra utilizada
nao foi aleatéria uma vez que os questionarios foram apenas respondidos
pelos alunos das turmas do 7° e 8° ano nas quais lecionei. Os inquéritos de
Geografia foram respondidos por 41 alunos. Os questionarios sobre

metodologias em Histéria foram respondidos por 37 alunos.
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Os questionarios sdo compostos por perguntas fechadas, de resposta
Unica, de resposta multipla, de classificacdo e questdes de escala, por
perguntas abertas e semiabertas. As perguntas sdo constituidas por palavras

simples, com uma linguagem acessivel e clara. Como refere Hill e Hill (1998):

Quando se esta a escrever as perguntas de um questionario é conveniente pensar
cuidadosamente quem vai responder ao questionario e escrever as perguntas de uma
maneira adequada as suas (provaveis) habilitagbes literarias e ao seu vocabulario
(1998, p. 18)

A primeira parte dos questionarios refere-se a caraterizacdo pessoal
dos respondentes e a segunda parte refere-se as opcdes metodologicas de
ensino da Geografia e da Histéria. Quanto ao método de recolha, os
questiondrios foram respondidos via internet, através de uma ferramenta
disponibilizada pelo Google Docs.

ApoOs a elaboracao das respostas pelos alunos aos questionarios, cuja
confidencialidade foi assegurada, efetuou-se a organizacdo dos dados,
procedendo-se ao tratamento dos dados estatisticamente, sempre que
possivel. Para o tratamento estatistico foi utilizado o programa Excel, com o
qual foram elaborados calculos percentuais. Este procedimento, possibilitou
elaborar graficos elucidativos dos dados obtidos que se consideraram
pertinentes para o estudo em questao.

Trata-se de um inquérito que contém questdes seguindo uma
abordagem predominantemente quantitativa, contendo também algumas
guestBes direcionadas para uma abordagem qualitativa. Segundo Bell (2004,
pp. 19-20), citado por Bento (2012, p. 1), os ii nv e st i g atithtvoses qu a
recolnem os factos e estudam a rela-«o entre ol eso
investigad or e s gual it at interessadof em ttompreender ias
percepc¢des individuais do mundo. Procuram compreensédo, em vez de analise
est at 2 s tContudo, ha ménjentos em que os investigadores qualitativos
recorrem a técnicas quantitativas, e vice-v e r sGs regultados quantitativos

estao representados graficamente.

52



4.2.1. Estudo T Metodologias no Ensino da Geografia
Parte | i Caraterizagdo Pessoal dos alunos respondentes

Os alunos que responderam ao questionario no ambito do ensino da
Geografia tém idades compreendidas entre os 13 e os 15 anos. Destes

alunos, 26 sao do sexo feminino (63%) e 15 sdo do sexo masculino (37%).
Gréfico 67 Sexo

Feminino 26 93%

Masculine 15 37%

No que diz respeito ao ano de escolaridade frequentado, 15 alunos
frequentam o 7° ano (37%) e 26 frequentam o 8° ano de escolaridade (63%).
(anexo 18 a) 1 gréfico 7)

A maior parte dos alunos vive numa familia biparental, sendo que a

grande parte dos mesmos tém irméaos.

Parte Il T Opcbes Metodoldgicas no Ensino da disciplina de Geografia

No que diz respeito ao percurso escolar 17% responderam que ja
tinham ficado retidos em algum ano e 83% responderam que nédo. (anexo 18
b) - grafico 8)

Conforme descreve Rebelo

A retencdo dos alunos, no mesmo ano escolar que frequentam, € uma medida
administrativa do sistema escolar de cada pais, tomada apds a avaliacdo dos
resultados da aprendizagem dos programas escolares leccionados nesse ano
curricular, resultados esses que foram julgados insuficientes em relacado aos padrdes
estabel €00D,¢.2%. 0

Relativamente aos anos em que os alunos ficaram retidos, as

respostas foram diversas: firrdJo ;a0 6 U anoo; A2U e 70U anodo
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No que diz respeito ao estudo diario, dos alunos que responderam ao
questionario 7% responderam que estudam Geografia todos os dias e 93%

responderam que nao.

Grafico 9 - Estudas Geografia todos os dias?

Sim 3 T3
Mo 38 03%

Na planificag&o das atividades de estudo fDeveréo ser tidas em conta questées como
(i) o ritmo pessoal de trabalho, (ii) as dificuldades de cada disciplina, (iii) as horas
mais apropriadas para o estudo e (iv) os tempos dedicados ao lazer e principios, tais
como (i) fazer um plano semanal e um plano diario, (ii) ndo gastar todo o tempo de
estudo numa s6 disciplina, assegurando que todas estejam contempladas no plano,
bem como as tarefas dentro de cada disciplina (trabalhos de casa, pesquisa, etc.), (iii)
ter em conta que algumas disciplinas necessitam mais tempo, devendo comecgar-se
pelas de grau médio de dificuldade, seguindo-se as de maior dificuldade e finalizando
com as mais faceis, (iv) contemplar alguns minutos de intervalo entre o estudo de
duas disciplinas, para descansar, (v) aumentar o tempo de estudo de forma
progressiva, (vi) criar o habito de utilizar uma agenda, que sera de grande utilidade no
registo da data das avalia¢des, do inicio e fim das aulas, etc., (vii) esforcar-se por
cumprir o plano e (viii) sempre que necessario, solicitar auxilio aos professores e aos
colegas (Carita et al., 1998). (citado por Figueiredo, 2008, pp. 244-245)

O tempo diario que os alunos dedicam ao estudo de Geografia é
variavel: duéis horaso , Asou obriagadasa dessuds quat
minutosa
Dos alunos que responderam ao questionario, 83% responderam que
estudam habitualmente em casa e 17% responderam que nao. (anexo 18 c) -
grafico 10). Os pais tém muitas vezes necessidade de colocar os filhos num
ATL* por um lado para que n&o fiquem sozinhos quando n&do est&o na Escola,

por outro para terem a possibilidade de serem acompanhados no estudo.

* Acrénimo de Atelier de Tempos Livres
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No que se refere ao local de estudo,as r espostas for am: g
sal ao; fsgabhateoguartoostiddaoamm;, cBnbresdei t-
meu quartoo; Ano ATLO; fACasa da Juventudec
Dos alunos que responderam ao questionario, 46% responderam que

alguém os ajuda a estudar e 54% responderam que nao.

Gréfico 11 - Alguém te ajuda a estudar?

Mo [23]—— Sim 19 46%

Mo 22 54%

As respostas dos alunos sobre quem habitualmente os ajuda a estudar
foram: Am«ce e @ai 6d; aBmpa of esdidmrasxxodo Ament rc
professorao; fAamigas ou m«eo; fAcoordenador
Dos alunos que responderam ao inquérito, 51% responderam que
tiveram negativas no ano anterior e 49% responderam que néo. (anexo 18 d) -
grafico 12). As disciplinas nas quais os alunos tiveram negativas foram varias.
Dos alunos que elaboraram o questionario, 59% consideram que
tiveram boas notas no ano anterior, 41% consideram que ndo. (Anexo 18 e) -
grafico 13). Os alunos consideraram que tiveram boas notas em varias
disciplinas.
Dos alunos que elaboraram o questionario, 80% responderam que

gostam de Geografia e 20% responderam que nao.

Gréfico 14 - Gostas de Geografia?

Sim 33 S0%
Mo & 20%
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Os alunos responderam de forma relativamente equitativa que gostam
de Geografia p o r q Descobrdin temas de interesse atualg fivalorizam o que
acontece a nivel localg fConhecem melhor o espaco fisico e natural; e
compreendem melhor a relacdo entre o Homem e o meioa Para além disso,
o0s alunos responderam que tamb®m gostam d
conhecer as caracter2sticas dos out-ros pa?+
| o.gAmexo 18 f) 1 gréaficos 15 a 18)

(@)

Os alunos responderam que nédo gostam de Geografia, principalmente
por que tem alguma Matematic a ©s outros motivos sGo por que A n«o
gostam de analisar e comesdrtuemagrahorcdasde
S«0 i nteressant esmujto afisbedos ¢ poota siteisa Estes
altimos, embora tenham também um ndmero de respostas concordantes
consideraveis, os alunos nédo lhes atribuiram tanta relevancia. (Anexo 18 g) 1
gréficos 19 a 22)

€ g u e Nuedamasile Geografia te despertam mais interesse?0 |, oS
alunos realcaram particular interesse pelos seguintes t e ma s : ACi dade s
APopule-fkMdMmbi ent e &t Rre@nesos I8 $) 1 Mraficos 23 a
30)

€ quest «o i J 8e adneasleinshaassttee mapaso 12% c
responderam nunca, 34% responderam poucas vezes, 24% responderam

algumas vezes e 29% responderam muitas vezes.

Gréfico 31 - Ja desenhaste e analisaste mapas?

Munca 5 17%

e Poucas vezes 14 24%

Poucas vezes Algumas vezes 10 24%

Algumas vezes Muitas vezes 12 0%
Muitas vezes

i} 3 B 9 12 15

Na perspetiva de Carvalho & Freitas

Os mapas pictéricos podem ser de uma grande ajuda e sera de comecar com eles;
ndo é por acaso que as plantas turisticas cada vez sdo mais pictéricas, pois assim
até motivam os adultos, pouco treinados no uso de mapas, a utiliza-las. (2010, p.
133)
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€ gqueslhdosemhaste e ana, 7%sdos alenosgr 8f i ¢
responderam nunca, 34% responderam poucas vezes, 27% responderam

algumas vezes e 32% responderam muitas vezes.

Gréfico 32 - Ja desenhaste e analisaste graficos?

Muncs 3 T

M Pougas vazes 14 34%
Poucas veres Algumas vezes 11 27T%
Fr— Muitas vezes 13 32%

Muitas vezes

a 3 B 9 12 15

De acordo com Paganelli, citado por Peixoto e Cruz fOs gréaficos sédo
tipos de signos utilizados para representar a realidade em seu aspecto
guantitativo assim como a estrutura espacial-temporal de um grupo em

determinado espaco/tempo.0(1985,p.32). Desta forma,

O gréfico visto como simbolo de uma comunicacdo envolve elementos que permitem
sua interpretacao e leitura. S&o esses elementos (titulo, legenda, dados e simbolos),
que permitem que o educando consiga perceber e codificar a mensagem
representada por esse grafico. (Peixoto & Cruz, 2011, p. 127)

€ que £omque filkquénciavéesec oment as f il mes/ docum
32% dos alunos responderam nunca, 32% responderam poucas vezes, 24%

responderam algumas vezes e 12% responderam muitas vezes.

Grafico 33 - Com gue frequéncia Vés e comentas

filmes/documentarios?

Munca 13 32%

Munca Poucas vezes 13 32%
Poucas vezes Algumas vezes 10 24%
Muitas vezes 5 12%

Algumas vezes

Muitas wezes

Os meios audiovisuais aplicados ao ensino da Geografia podem ser

uma forma ludica de aprendizagem. De acordo com Timoteo (2013)

Os filmes podem ser utilizados para que os alunos visualizem contetdos geogréficos,
os filmes trazem vérias imagens em movimentos de diversos angulos, com histérias
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reais ou ndo, € um exemplo de articulacdo entre diferentes linguagens como
imagens,ver bal e musical . o

A mesma autora cita ainda Santos, Costa e Kinn

Para se usar um filme como recurso didatico-pedagoégico, além da escolha, adequada
ao conteddo que se estd trabalhando e/ou se quer reforcar, é necessario
contextualiza-lo, motivar os alunos a assistirem-no com objetividade e identificarem
seus contelidos geograficos e propor atividades que transformem essa experiéncia

em conhecimento. (2010, p.50)

€ g u e Reakeas tr@balhos individuais de pesquisa?02% dos alunos
responderam nunca, 34% responderam poucas vezes, 34% responderam
algumas vezes e 10% responderam muitas vezes. (anexo 18 i) - grafico 34)

O uso da internet para a elaboracdo de trabalhos individuais de
pesquisa acelerou e facilitou a forma como o acesso a informacdo é
conseguido.

Desde o surgimento da Internet e do posterior aumento no nimero de péaginas e

informacdes online, tornou-se fundamental o uso de ferramentas de localizacdo de

dados, também conhecidas por buscadores, ou motores de busca. ( € No entanto,
nem todas as paginas disponiveis na rede sdo confiaveis, na verdade, muitas delas
sdo reproducdo de conteiddos ou mesmo informacbes ndo consolidadas
academicamente. Desta forma, é fundamental que o professor seja um gestor destas
aprendizagens em rede, ou seja, € preciso orientar 0s seus alunos a encontrar as
melhores fontes e as informagdes mais confidveis (Jonassen, 2007 citado por Junior,

Lisb6éa & Coutinho, 2011, p. 21)

No que se refere 7 quest «oosd@luhG&quer abal he
responderam ao questionario 22% responderam nunca o tinham feito, 32%
responderam poucas vezes, 32% responderam algumas vezes e 15%
responderam muitas vezes. (anexo 18 j) - gréafico 35)

Os trabalhos de grupo fomentam o relacionamento interpessoal.

Segundo Costa deve-se

( é yar énfase as relages que se estabelecem entre aluno i aluno isto € entre o
grupo de pares. O mesmo autor refere que numerosas investigacfes revelaram que
asrela- »es ent r e incdénude dosam (legigiva sobre aspectos tais como a
socializacdo, aquisicdo de competéncias e habilidades sociais, o controlo de impulsos
agressivos, a superagdo do egocentrismo, bem como o aumento do nivel de
desempenho e rendimento escolar. (2006,p. 30)

No que di z r es [Cestumas interprejan rmapds,«noagens,

fotografias, etc.?0 , os dalunos que responderam ao questionario, 5%
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responderam nunca, 32% responderam poucas vezes, 24% responderam

algumas vezes e 39% responderam muitas vezes.

Grafico 36 - Costumas interpretar mapas, imagens, fotografias, etc.?

wos Il

Poucas vezes

Munca 2 504

Poucas vezes 13 32%
Algumas vezes 10 24%

Muitas vezes 16 28%
Algumas vezes

Muitas wezas

a < | 8 a 12 13 18

Segundo Rigonato (2011)

A alfabetizacdo cartografica consiste na construcdo de conhecimentos, signos e
representacdes, referentes a compreensdo e leitura de legenda, cartogramas,
tabelas, gréafico, mapas, cartas e imagens (fotografias e imagens de satélites). (2011,

p.3)

No qu e concerne N qguest «o g Di sosut es a
alunos que responderam ao questionario 10% responderam nunca, 22%
responderam poucas vezes, 27% responderam algumas vezes e 41%

responderam muitas vezes.

Grafico 37 - Discutes assuntos nas aulas?

Munca 4  10%

Nunca Poucas vezes 9 2%
Poucas vezes Algumas vezes 11 27T%
Muitas vezes 17 41%

Algumas vezes
Muitas vezes

a 3 [ a 12 15 18

O didlogo evidenciado entre professor i alunos e entre alunos i
alunos, constitui uma interagéo frutifera, devido a potencialidade que tem a

nivel do desenvolvimento cognitivo e afetivo dos alunos.
As interac¢des sdo, portanto, processos comunicativos, mais ou menos intencionais,
que participam no desenvolvimento dos individuos e na sua integracéo sociocultural.

Por consequéncia, as interac¢ces sociais também assumem papel relevante no
processo de aprendizagem. (Silva & Caldas, 2002, p. 919)
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No que se refere a questdo fRealizas debates ~ wvolta de
dos alunos que responderam ao questionario, 56% responderam nunca, 29%
responderam poucas vezes, 2% responderam algumas vezes e 12%

responderam muitas vezes.

Grafico 38 - Realizas debates a volta de uma mesa?

Munca 23 5E%

ML _ Poucas vezes 12 20%
Poucas vezes _ Algumas vezes 1 20
Muitas vezes 5 12%

Algumas vezes

Muitas vezes -

a B 0 15 20 25

Os debates, nos quais os elementos neles integrantes se encontram
em situagdo de complementaridade, promovem a interagdo aluno-aluno e a

interacao aluno-professor. Desta forma,

(é) A interac-«o0o entre o0s almanepdevidgasamettiar abal ham
das relacdes entre os partic i p a nt ederece éddas condicdes para que eles

utilizem a linguagem em todo o seu valor instrumental, isto €, como instrumento de

aprendizagem. (Silva & Caldas, 2002, p.925)

Quant o 7 Jhldizzset undrabélho com professores de varias
disciplinas?0 , os dalunos que responderam ao questionario, 49%
responderam nunca, 29% responderam poucas vezes, 15% responderam

algumas vezes e 7% responderam muitas vezes.

Grafico 39 - Ja fizeste um trabalho com professores de varias disciplinas?
Munca 20 498
Munca Poucas vezes 12 29%

Poucas veres Algumas vezes & 158

Muitas vezes 3 T%
Algumas vezes

Muitas vezes

0 4 ] 12 18 20

A integragdo de saberes de duas ou mais disciplinas, fomentando a
reflexdo por parte dos alunos das vantagens dessa interligagdo, torna o

processo de ensino e aprendizagem mais rico.
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Sdo os professores que, por sua iniciativa, vém realizando, com uma frequéncia
crescente, experiéncias de ensino que visam alguma integracdo dos saberes
disciplinares e implicam algum tipo de trabalho de colaboracao entre as duas ou mais
disciplinas. (Pombo, Levy & Guimaraes, 1993, p. 8)

No que di z r es paeconstraisteé dosgiersetsetmaot ifim® s ? 0, d
alunos que responderam ao questionario, 71% responderam nunca, 20%
responderam poucas vezes, 5% responderam algumas vezes e 5%
responderam muitas vezes. (anexo 18 k) - grafico 40)

A prossecucdodefior gani za- «0 da pesqui sa par a
em dossiers, (é) tamb®m se pode considera
utiliza- «o (@arvalpoo& FRredas, 2010, .0146). Esta pesquisa e
organizacao tematica de informacado permite, também, que o aluno promova a
sua autonomia.

No que diz r es ple habimal fazeres uvesisnos?®, odid
alunos que responderam ao questionario, 15% responderam nunca, 34%
responderam poucas vezes, 22% responderam algumas vezes e 29%
responderam muitas vezes. (anexo 18 |) - grafico 41)

A elaboracdo de resumos-sintese nas aulas € fundamental para o
sucesso escolar, na medida em que permitem a selecdo dos conteudos
fundamentais, para além de que permitem o melhoramento da capacidade de
escrita dos alunos. Carvalho, Sivae Pi ment a (2006, p . 21) di
pode também ser considerada como um importante factor do sucesso escolar
dos alunos em funcéo do papel de relevo que desempenha nos processos de
construcdo, elaboracdo e expressdo de conhecimento no quadro das
di ferentes 8reas disciplinares. o Os autor
gue deve haver uma fAaposta na transversald@
professores da lingua materna, por outro, os professores das outras
di sci pl i naetalp2006,pa2B)v al h

No que se r ef el feesté visias desdstudo atrivés da
i nt er rogadluRad inquiddos, 44% responderam nunca, 32% responderam
poucas vezes, 17% responderam algumas vezes e 7% responderam muitas

vezes.
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Grafico 42 - Ja fizeste visitas de estudo através da internet?

Munca 18 44%

N Poucas vezes 13 32%
Poucas veres Ngumas. WEZSS T 1786
Muitas vezes 3 T

Algumas vezes

Muitas vezes

a 4 ] 12 16 20

O uso das novas tecnologias permite o0 acesso a locais, de forma
virtual, de outro modo inacessiveis, uma vez que ndo sao possiveis visitas de
estudo a locais demasiado distantes ou indspitos.

Desta forma, Ferreira (1999, p.150) afirma que a utilizacdo das
tecnologias e dos i r e c u r s evisuaiadespertam a atencdo dos alunos,
tornando-os mais interessados e contribuindo para a melhoria da
aprendi zagemo.

No que diz r es pHielabwraste traipalhess usando asi
t ecnol ogosa althds, qued responderam ao questionario, 27%
responderam nunca, 24% responderam poucas vezes, 24% responderam

algumas vezes e 24% responderam muitas vezes.

Grafico 43 - Ja elaboraste trabalhos usando as tecnologias?

Munca 11 27T%
Munca Poucss vezes 10 24%
p— Algumas vezes 10
Muitss vezes 10 24%
Algumas vezes

Muilas vezes

Atualmente, todos os alunos estdo familiarizados com uso das
tecnologias. O leque de informacdo disponivel nas mesmas €é rico e
diversificado, no entanto nem sempre € fidedigno, por isso, a intervencéo do

professor como orientador, € fundamental.

Com a introducdo de novas tecnologias e formas variadas de apropriacdo de
informacdo, essas novas formas de aprendizagem podem proporcionar varias
possibilidades de compreensdo e atuagdo do aluno na sociedade contemporénea.
Utilizar metodologias de ensino que consigam inserir 0s alunos em seu contexto
social ird tornar o ensino de geografia algo produtivo e ligado com os pensamentos e
inovacdes do mundo moderno. 6 ( Ti m8)t eo, 201
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Quanto a questéo fO professor costuma expor a matéria?0 , os aunos
gue responderam ao inquérito, 5% responderam nunca, 24% responderam
poucas vezes, 41% responderam algumas vezes e 29% responderam muitas

vezes.

Grafico 44 -O professor costuma expor a matéria?

Munca F

MNunca - Pouces vezes 10
Poucss vezes _ Algumsas veres 1T 41%

P Muitas veZes 12

Ferro, define Método Expositivo, como aquele em que o professor

( é Yesenvolve oralmente um assunto, dando todo o conteldo, isto €, a informacgéo
de partida, a estruturacdo do raciocinio e o resultado. Na medida em que a
comunicacao é descendente, do formador para o formando, este ndo passa na maior
parte dos casos de um agente passivo. (1992, p.6)

Desta forma, o professor tem de dominar muito bem os contetdos
expostos. Este método, apesar de imprescindivel, ndo deve ser exclusivo de
uma aula e a quantidade de matéria exposta deve ser relativa para que nao
seja motivo de distracdo dos alunos. Para além disso, este método depende
sempre da personalidade do professor e do seu tom de voz.

No que diz r e s p Bazes dPortfolio? @ wedlinesoque i
responderam ao inquérito, 66% responderam nunca, 20% responderam
poucas vezes, 10% responderam algumas vezes e 5% responderam muitas

vezes.

Gréafico 45 - Fazes Portfolio?

Munca Fi
un
— Poucss vezes g 20%
Poucas wezes Algumss veIes 4

Muitas vezes
Algumas veres

Muilas vezes
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De acordo Coelho e Campos, (2003, p. 18), citado por Rodrigues
(2009, p. 9),

( é)a experiéncia diaria que este instrumento de aprendizagem promove no
formando através da forte componente pedagdgica e humana, levando-o a tornar-se
determinante na formac&o progressiva deste, o portfolio na sala de aula & um
instrumento de regulacéo e avaliagdo, ligado as novas praticas pedagogicas.

Ainda a este proposito, Carvalho e Freitas acrescentam que

Uma das fungdes dos portefélios € serem instrumentos de avaliagcdo para o professor
e por vezes sao mesmo elemento Unico de avaliagdo e classificagcdo, mas também
para o aluno, para a sua auto-avaliacao, pois sdo extraordinariamente potenciadores
da reflexdo sobre a forma como esta a aprender. (2010,p. 145)

No que diz r es ¢l pralessor anpia asstiascideiasino
quadro?0 , os @lunos que responderam ao inquérito, 24% responderam
nunca, 44% responderam poucas vezes, 22% responderam algumas vezes e

10% responderam muitas vezes.

Grafico 46 - O teu professor anota as tuas ideias no quadro?

Munca 10 24%
Nunca Foutas veses 18
Poucas vezes Algumsas vezes 9 2%
Algumas vezes _ Muitas vezes 4

Muilag ve2os

O quadro presente na sala de aula pode ser util para que os
professores fagam pequenas anotacdes, para serem registadas nos cadernos
diarios dos alunos. E também util para anotar palavras resultantes de
exerciciosdefibr ai nsbar mMmt eqmpest ade de i deiaso.

O brainstorming é uma técnica desenvolvida (...) com o objetivo de estimular a

criatividade nos grupos, através da adeséo as instrugfes libertando o individuo do

efeito de inibicdo, auto-criticismo e criticismo dos outos, durante a resolucdo do
problema (Pissarra, 1996, p. 31)

No que se refere " Fgzase tsabath@s cdin um objetivo
e spec?fosalanoque rdsponderam ao inquérito, 15% responderam
nunca, 39% responderam poucas vezes, 22% responderam algumas vezes e

24% responderam muitas vezes. (anexo 18 m) - grafico 47)
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Os objetivos especificos pretendem definir em concreto o que se pretende com
det er mi nado En reladi@ bsh fongcdesiidos objectivos, muitos autores
apontam sobretudo para uma funcdo que liga objectivo de aprendizagem a resultado
de aprendizagem. O objectivo, assim, tem como funcado definir o que se pretende que
o0 aluno aprenda e(Canalhook Freitasgpd04dQ, p. 57y 8. 0

Quanto a questdo A Res ol ves -pgiothd & -noaekings quke
responderam ao inquérito, 22% responderam nunca, 34% responderam
poucas vezes, 29% responderam algumas vezes e 15% responderam muitas
vezes. (anexo 18 n) - gréfico 48)

As situagOes-problema levam o aluno ao caminho da descoberta.
Através de conhecimentos adquiridos, as situa¢des-problema levam o aluno a

novos saberes, a novas descobertas. Segundo Polya, citado por Junqueira,

O problema pode ser modesto, mas se desafiar a curiosidade e puser em jogo as
faculdades inventivas, quem o resolver pelos seus proprios meios experimentara a
tensdo e gozara o triunfo da descoberta. (2012, p. 37)

No que di z r es plifizesie saidasqde eampe?o dos
alunos que responderam ao inquérito, 46% responderam nunca, 39%
responderam poucas vezes, 10% responderam algumas vezes e 5%

responderam muitas vezes.

Grafico 49 - Ja fizeste saidas de campo?

Munca 19 45%
Nunca Poucas vezes 16 39%
Poucas vezes Algumas vezes 4 ;-

Muitas vezes 2
Algumas veres

Muitas vezes

a 4 ] 12 16 20

Segundo Orlando Ribeiro, a Geografia deve ser ensinada tendo como

base a observacao, assim,

(...) o estudo dos fendmenos geogréaficos deve ser feito, tanto quanto possivel, no

campo, devendo o professor guiar os alunos no conhecimento do lugar onde se
ministra o ensino. ( 66, corho tWsle, ogsp tiveos; imas naopsd e n d e
nos livros, também nos mapas, imagens e fotografias aéreas, e no campo, em
excursdes: aprende-se até olhando, pela sala de aula, o tempo que faz e o tempo que

muda. (Ribeiro, 2012, p.15
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Quanto ) Corestsois « esquemas?0 , 0s dalunos que
responderam ao inquérito 22% responderam nunca, 32% responderam
poucas vezes, 20% responderam algumas vezes e 27% responderam muitas

vezes.

Grafico 50 i Constrois esquemas?

Munca 9 2%
Munca Poucas vezes 13 32%

Poucas veres Algumas vezes & 20%

Muitas vezes 11 27T%
Algumas vezes

Muitas vezes
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A elaboracéo nas aulas de esquemas ou mapas conceptuais permite
gue os alunos sistematizem as ideias-chave dos conteudos lecionados. Tal

como refere Valadares, no que se refere aos mapas conceptuais

(é) O que ® i mportante ® que um mapa revele unm
com a estrutura do assunto e com o contexto em que decorreu a apreensdo do seu

significado. O que é igualmente importante é que 0 mapa revele relagdes

significativas entre conceitos na forma de proposi¢des cientificamente correctas, o

que exige uma escolha cuidadosa das palavras de ligacéo. (2001)

Noquedizrespei t o ~ Reeeles torvimladds nas tuas aulas?o0 ,
dos alunos que responderam ao inquérito, 24% responderam nunca, 46%
responderam poucas vezes, 20% responderam algumas vezes e 10%

responderam muitas vezes.

Grafico 51 - Recebes convidados nas tuas aulas?

Munca 10 24%

MNunca Poucas vazes 19 45%

Poucas veres Algumas vezes 8 20%
Muitas vezes 4  10%
Algumas vezes

Muitas vezes

a 4 ] 12 16 20
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A participacdo de convidados, como por exemplo investigadores da
area da Geografia na sala de aula, pode contribuir para que a ciéncia e os
seus intervenientes possam ser Vvistos pelos alunos com menos
distanciamento.

Frequentemente,

mostra-se a ciéncia de um modo que a pde habilmente a distancia, celebrando-se,
ao mesmo tempo, o mito da cientificida
conhecimento mas sim como uma forgca omnipresente e auratica que atravessa as
nossas vidas, provocando atitudes complexas e ambivalentes, misto de esperanca e
ansiedade, admiracéo e medo (Levy, Matos, Mour&o, Nunes, Queiroz e Serra, 1998,
citado por Reis, 2006, p. 178).

No que se refPRartigpas gegmesbobadeid °nci
dos alunos que responderam ao inquérito, 41% responderam nunca, 37%
responderam poucas vezes, 17% responderam algumas vezes e 5%

responderam muitas vezes.

Grafico 52 - Participas em conferéncias sobre temas?

Munca 17 41%
Nunca Poucas vezes 15  37%
Paucas veres Algumas vezes 7 179
Muitas vezes 2
Algumas vezes
Muitas vezes .

a 3 8 a 12 15 18

A participacdo do aluno em conferéncias sobre os temas abordados
nas aulas, permite-lhe ter contacto com personalidades de renome cientifico
nas respetivas areas. As conferéncias dao aos alunos novas perspetivas
sobre os contetdos lecionados, permitindo-lhe aumentar a sua capacidade
reflexiva e argumentativa. Para Day (2004), aprender consiste na capacidade
de usar com eficacia o saber, através da reflexdo critica que o aluno faz sobre
0s conhecimentos apreendidos.

No que se r ef Orpofessor upal tecadogias nafisala de
aula?0 dos alunos que responderam ao questionario, 98% responderam sim,

2% responderam nao.
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Gréfico 53 7 O professor usa tecnologias na sala de aula?

Sim 40 B33

i
M&o 1
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Hoje em dia o uso das tecnologias € frequente nas salas de aula. Estas
estdo frequentemente equipadas com computadores e projetores. Tal como

refere Lagarto

O antigo (ou atual) paradigma da sala de aula, onde com frequéncia o papel do
professor se centra nas metodologias e métodos de ensinar, tera de ser mudado para
metodologias e técnicas centradas essencialmente nas formas de aprender dos seus
alunos. E a utilizacéo das TIC é sem davida um aliado poderoso. (2013, p.1)

No que diz respeito a questao relativa a quais as tecnologias usadas
pelo professor em sala de aula, os alunos responderam: PowerPoint (48%);
Internet (41%); Quiz (4%), Prezi (2%) e outros (4%)

Gréfico 54 - Se sim, quais?

PowerPoint 39 42%
rovereo: [ et % 41%

Internet Quiz 4%

3
iz . Prazi 2 %
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prezif] Outro 4 5%
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] B 16 24 12 40

Os alunos apontam o PowerPoint como o recurso mais utilizado, a
nivel das tecnologias. No entanto, hoje em dia, o professor tem ao seu dispor
um conjunto de ferramentas disponibilizadas pela Web 2.0. Esta permitiu

passarmos

( € )de um modelo onde éramos apenas consumidores daquilo que era
disponibilizado online, para um modelo onde também somos produtores e
participantes ativos na construcdo das informacdes e contelidos disponibilizados na
rede. (Junior, Lishda & Coutinho, 2011, p. 18)
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No que diz respeito a disciplina de Geografia, entre outras ferramentas,
a Google oferece ferramentas de localizagdo geografica que podem ser muito

Uteis, tais como o Google Maps e o Google Earth.

Da andlise do questionario posso concluir que, no que se refere a
disciplina de Geografia, os alunos nao tém habitos de estudo diario da
mesma, no entanto, em geral, gostam de Geografia. Nas aulas de Geografia
0os alunos costumam interpretar mapas, imagens, fotografias. Para além
disso, os alunos referem que debatem com regularidade diversos temas. O
uso pelo professor das tecnologias durante a atividade letiva, particularmente
0 uso de PowerPoint, € muito frequente. Trata-se de uma Escola bem
equipada no que se refere a este tipo de instrumentos, pelo que se pode
constatar o seu recurso de forma assidua. Apesar deste facto ser evidente, os
professores ndo usam as tecnologias para fazerem visitas de estudo através
da internet. Por outro lado, o contacto com o exterior € pouco privilegiado,
pelo que as saidas de campo, a participacdo em conferéncias, ou o debate
com pessoas especializadas nao sao frequentes.

Os alunos gostam de Geografia devido a diversos fatores,
nomeadamente por qu e : ADescobrem t ematdrizahmeo i nt er e
gue acontece a n2vel l ocal 0; AConhecem me
compreendem mel hor a rela-«o0 entre o Home
o0s alunos responderam que tamb®m gostam d
conhecer as caracteristcasdos outros pa2seso,; Afentendo |
| o sO% .motivos que levam os alunos a ndo gostarem de Geografia séo
também diversos e distribuem-se de forma equitativa por varios aspetos,
embora a razdo mais relevante tenha a ver com o facto de alguns temas
terem Matematica. Os alunos gostam particularmente dos seguintes temas de

Geografi a: i Ci daed efisAOmb ifiePnotpeu lea -R«eocour sos Nat
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4.2.2. Estudo i Metodologias no Ensino da Histoéria

Parte I- caraterizacdo Pessoal

Os alunos que responderam ao questionario de Historia tém uma idade
compreendida entre os 13 e os 15 anos, sendo 23 do sexo feminino (62%) e

14 do sexo masculino (38%).

Grafico 5517 Sexo

No que diz respeito ao ano de escolaridade frequentado, 16 alunos
frequentam o 7° ano (41%) e 22 frequentam o 8°ano de escolaridade (59%).
(anexo 18 0) i grafico 56)

A maior parte dos alunos vivem numa familia biparental, sendo que a

maioria dos mesmos tem irmaos.

Parte Il T Opg¢des Metodoldgicas no Ensino da disciplina de Historia

Dos alunos inquiridos 85% nunca ficaram retidos, 19% ja tiveram em

situacao de retencdo. Tal como José Rebelo escreve:

( é)o Ministério da Educacdo define assim a retencdo no Ensino Basico:
iPercentagem de efectivos escol ares sgaue per man
de tentativa voluntaria de melhoria de qualificacées, no ensino béasico (1°, 2° e 3°
ciclos), em relacéo a totalidade de alunos que iniciam este mesmo ensin o (Ministério
da Educagéo, online) . £ aquil o que o cidad«o comum desi
in«co passar de anoo ou Achumbaro. (2009, p. 27
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Gréfico 57 7 Ficaste algum ano retido?

v

Os alunos referem que ja ficaram retidos em diversos anos, tais como:

i7U anoo, dA6U aiBdlo ,anmody amMmd anoo, #A5U ano
Dos alunos inquiridos, apenas 8% estudam Historia todos os dias, 92%

ndo o fazem. O estudo diario é um habito fundamental que os alunos ainda

nao interiorizaram, ndo sendo por isso uma pratica frequente dos mesmos.

Tal como refere Lopes da Silva e S& (1993) citado por Figueiredo

A elaboracdo de horarios acompanhada da planificacdo das actividades de estudo
(aulas, trabalhos, estudo privada), assumem-se como ferramentas poderosas para o
desenvolvimento de competéncias auto-regulatdrias, uma vez que evitam @i o
estudo intensivo nas vésperas dos momentos de avaliacdo, (ii) as dificuldades de
concentracdo e memorizagao, devidas a falta de tempo para organizar a informagéo
estudada e (iii) sentimentos de ansiedade e inseguranga (2008, p. 233).

Grafico 58 1 Estudas Historia todos os dias?

No que se refere ao tempo despendido diariamente para o estudo de
Histéria,as r espostas f or am: Anenhumo,; Asou obr
duas " s quatroo; Acerca de 20/ 15 minutos i
Dos alunos inquiridos 78% estudam habitualmente em casa, 22% né&o

estudam em casa.

71



Grafico 59 1 Estudas habitualmente em casa?
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Quanto ao local onde os alunos habitualmente estudam, as respostas

foram: Afiguarto ou sal ao; fescrit-rio ou (¢
projeto Ramalde intervencéao ATLO; Aquart o, sal a, cCoz
Juventudeo, fAsala ou cozinhao; ACentro de

Dos alunos inquiridos 49% responderam que alguém os ajuda a estudar, 51%

responderam que néo.

Grafico 60 7 Alguém te ajuda a estudar?

Atualmente, alguns alunos recorrem a ATL i Centros de Atividades de
Tempos Livres, que os ajudam a estudar, auxiliando-os nomeadamente na
elaboracdo dos trabalhos de casa e a execucdo de outras tarefas
pedagdgicas.

O Despacho Normativo n° 96/89, de 21 de Outubro de 1989, tem como
objetivo regulamentar as condi¢cbes de instalacdo e funcionamento dos

centros ATL. Este Despacho determina que, 0s

Objetivos especificos dos centros de actividades de tempos livres sdo: a)proporcionar
as criangas experiéncias que concorram para O Seu crescimento como pessoa,
satisfazendo as suas necessidades de ordem fisica, intelectual, afectiva e social; b)
criar ambiente propicio ao desenvolvimento da personalidade de cada crianca, de
forma a ser capaz de se situar e expressar num clima de compreensao, respeito e
aceitacdo de cada um; c) favorecer a inter-relacdo familia-escola/comunidade-
estabelecimento, em ordem a uma valorizacdo, aproveitamento e recuperacdo de
todos os recursos do meio.
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Os alunos que tém ajuda para estudar, referem que s&o auxiliados por:
fae minha ir m«o, Aos professoreso; ad m«e, n

minhas irmas tém tempo ajudam-me nos tr abaldoer dlen adacraes 0

1]

professores da Casa da Juventudeo; A m«eo

=)}

m«e ou profiesmepaodofiami ga ou m«eo

Dos alunos inquiridos, 51% tiveram negativas, 49% n&o tiveram
negativas no ano anterior. (anexo 18 p) i gréafico 61). As disciplinas nas quais
os alunos referiram ter obtido negativa no ano anterior sdo diversificadas.

Dos alunos inquiridos 62% consideram que tiveram muito boas notas
no ano anterior, 38% consideram que nado. (anexo 18 q) 1 grafico 62). Os
alunos referiram que tiveram boas notas em diversas disciplinas.

Dos alunos respondentes 62% afirma gostar da disciplina de Historia e 38%
afirma nao gostar da disciplina.
Gréfico 63 - Gostas de Historia?

Este resultado vai ao encontro do estudo elaborado em 2001, pelo
Professor Anibal Barreira, a alunos do 3° Ciclo, no q u a | ADos 175 alun
responderam ao inquérito, 72,57% afirmaram gostar de histéria contra 25,71%
gue se manifestaram negativamente, 1,72% ndo se pronunciaram ou
hesitaram n 8arrei@,20d, p.42) . 0 (

Os motivos que os levam a gostar de Histéria sdo diversos. Assim,
16% responderam fi gsto de conhecer o quotidiano dos Homens da Historiag
15% responderam fvalorizo o que aconteceu no passadoo ; 15% responder
fcompreendo melhor a presenca de alguns monumentos na nossa regidoq
13% responderam fdescubro temas de interesse atualg 13% responderam
fconsigo encontrar semelhancas com o que se passa no presenteq 12%

responderam fgosto de batalhas e das suas descricbesq 10% responderam
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i anheco homens e mulheres importantesq 6% responderam fi gsto de ler

documentos antigosa

Grafico 64 - Gosto de Historia porqueé

Desoubes t=mees de imemesse stusl 12 %
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No que diz respeito aos temas de Histéria da preferéncia dos alunos
inquiridos, estes sdo também muito diversificados. Dos inquiridos 16% tém
mai s i nteresse pel os ADes cobrhistorienet o s 0 ;
arqueol ogi ao; 13% proef er2% pirRefnearsem menfibi
12% preferem a ARevolu-«o I ndustrial 0; 11
preferem a ACi wiolmamna-0so 7d4d e@ao ef er em A

recolectoraso; 5% preferem fAiTemas de artec

Gréfico 65 - Que temas de Histéria te despertam mais interesse?

Fri-hisidra s arquecioge 1 13%

rrt-nsicrin o . [ Socmcmdes recolectiEs B TR
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idack Mzl Termas dr me 4 =
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Temas da ank =
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Desaniarime=ios Dutre 9

——

Rssnlendd Induetry
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O tema lecionado por mim, em 29 de maio, foi o Liberalismo. Pelos
resultados obtidos no questionario (12%), posso concluir que se trata de um
assunto pelo qual os alunos demonstram um interesse mediano.

Os motivos pelos quais os alunos referem néo gostar de Historia séo
muito diversificados: 21 % n«o gostam de Hist - -ria, porq
memori za- «00:; 20% n«o gostam dde l er do
gostam de fAbatal has e dasigdeaasmdguer ii-ose ¢
abordados n«o s«o0 interessanteso,; 11% res
passadoo; 11% consideram o0s At emas mui t o
responderam que Ain«o conseguem encontrar
acontece no pr esdeenrtaend ;q ude% firnecsop olnhes 1 nt er e

guotidiano dos Homens da Hist-riao e 4% r ¢

Grafico66-N«o gosto de Hist-ria porqueé
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O b sl mukic isdrioos @ pouco Oisls
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Quanto aos temas histéricos menos apreciados pelos alunos inquiridos,

estes s«o: AfSoci edddes ; r eiRelnactcd rmesnd oo (
hist-riao (13%); ALIi beralisgsmomandgdl%)L;0%)h;
ATemas de arte (10%) ; ARevol u-«o I ndustr
ABscobri mentoso (7%); AOutroo 2 %.
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Gréfico 67 - Que temas de Histéria gostas menos?
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No que se refere aos métodos utilizados pelos professores de Historia,
p e r g dan tlegenhalte e analisaste mapas?0 ,35% dos alunos
responderam gue nunca o tinham feito, 19% responderam poucas vezes, 27%

responderam algumas vezes e 19% responderam muitas vezes

Gréfico 68 - Ja desenhaste e analisaste mapas?
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E importante que os alunos, na disciplina de Historia, tenham a nogéo
da localizagédo geogréfica dos acontecimentos lecionados, para isso o uso de
mapas é fundamental. Segundo Francischett

Compreender o0 espacgo real através das acgfes no ensino significa considerar

essencial a leitura e o0 entendimento das representacdes do espaco geografico.

A observacdo, a percepcdo, a analise conceitual e a sintese formam a gama de

representacdes que cada individuo constréi através da realidade onde vive e do elo
cultural de seu entorno. (2008, p. 1)

Na g u e 3attocaste @m objetos arqueoldgicos?0 46% dos alunos

responder am gue nunca tocaram i em obj e
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responderam que o fizeram poucas vezes,14% responderam que o fizeram

algumas vezes e 8% responderam muitas vezes.

Grafico 69 - Ja tocaste em objetos arqueoldgicos?
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Apesar de poucos alunos terem referido que tém contacto com objetos
arqueoldgicos, a presenca dos mesmos nhas aulas é importante, pois

S6 com objectos se podem observar certos pormenores. percepcionar a cor com

exactiddo; experimentar sensacfes de cheiro, tacto, paladar; ter a percepcdo do

tamanho, da escala, do peso; experimentar de forma tactil a textura, a temperatura, a

forma, o fabrico; fisentirdo a idade por compar a

fforiginal 0; ter a sensa-«0 de cofCarmbha® com a
Freitas, 2010, p. 106)

No que diz r es pCem tlue frequéngial s ¢ comentas
fil mes/ doc u iéorrdasgnderarsninca, 32% responderam poucas

vezes, 38% responderam algumas vezes e 16% responderam muitas vezes.

Grafico 70- Com gque frequéncia vés e comentas filmes/documentarios?
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Um estudo levado a cabo por Henrigueta Alface e Olga Magalhaes,
teve como objetivo verificar a influéncia e o contributo que o cinema historico,
de ficcdo, pode trazer a constru¢cdo do conhecimento histérico de alunos de
Historia. Assim,

As principais conclusdes foram: a) o cinema de ficcdo desempenha um importante
contributo na construgcdo do conhecimento histérico dos alunos ( é;) b) o
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visionamento de filmes de ficcdo na aula de Historia deve ser acompanhado com o
confronto de fontes histéricas para os alunos distinguirem ficcdo de conhecimento
histérico; c) o cinema desempenha um papel muito importante no desenvolvimento
das competénc i as espec?2fi cae dockspiritlcriico dos alumos;(eptre
outras. (Alface & Magalhéaes, 2011)

hY

No que se refere a questdo fRealizas trabalhos individuais de
pesquisa?0 19% responderam que nunca realizam trabalhos individuais de
pesquisa, 30% responderam que o faz poucas vezes, 24% responderam que
o faz algumas vezes e 27% responderam que realizam muitas vezes este tipo

de trabalhos.

Grafico 71 - Realizas trabalhos individuais de pesquisa?
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Motivar os alunos para a elaboracdo de trabalhos individuais de
pesquisa é fundamental para que os alunos se autonomizem.
A ideia geral é a de que o aluno deve ser capaz de consultar documentos de

referéncia e, com ajuda do professor, ser capaz de juntar as diversas pecas de
informacao para dar sentido aquilo que pesquisa. (Carvalho & Freitas, 2010, p. 122)

Quant o “ @Qostenms fazer afanalise de documentos?0 8%
nunca fizeram andalise de documentos, 30% referem que o fizeram poucas
vezes, 35% responderam algumas vezes e 27% responderam que o fazem

muitas vezes.

Grafico 72- Costumas fazer a analise de documentos?
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Num estudo, ja anteriormente evocado, elaborado pelo Professor
Anibal Barreira, em 2001, no qual foi aplicado um inquérito por questionério a

alunos do 3° ciclo, o autor refere que

(é)inclu2mos no Nosso i nqu®rito a guest «o A Q
explora-«o do documento escrito?o

Os alunos queixam-se de que ndo compreendem o vocabulario, as palavras séo

di f2cei s, ficar aso, muito antigas, di ferentes
noutro portugués. Os alunos tém também dificuldades em entender o contelido dos

documentos, em retirar deles as ideias principais, em compreender a mensagem.

Lamentam-se que os textos usem sentido figurado, que ndo vao direitos ao assunto,

gue os escritores exagerem no que escrevem e ndo se tenham preocupado com 0s

alunos. (é)o0o (Barreira, 2001, p. 45)

Na quest«o AEl aboras d - -gnabhsédacrbpabélba
30% responderam nunca; 38% responderam poucas vezes, 14%

responderam algumas vezes e 19% responderam muitas vezes.

Gréfico 73 - Elaboras e analisas tabelas cronoldgicas/ cronologias?
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A elaboracado de tabelas cronoldgicas, de outros graficos ou esquemas
de tempo ou frisos cronolégicos, é extremamente importante para que 0S

alunos relacionem o tempo aos diversos acontecimentos.

Uma linha de tempo na par e d e lea®9 alunos a olharem para ela quando se
referem aspectos ligados ao tempo passado, mesmo sem ser no contexto das aulas
de Histdria, para assim os situarem e ligarem a conhecimentos prévios. (Carvalho &
Freitas, 2010, p. 101)

No que diz respeito a elaboracdo de trabalhos de grupo, dos alunos
inquiridos 19% responderam que nunca trabalharam em grupo, 43%
responderam poucas vezes; 27% responderam algumas vezes e 11%

responderam muitas vezes.
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Grafico 74 - Ja trabalhaste em grupo?
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Apesar de grande parte dos inquiridos terem respondido que os
trabalhos de grupo ndo sdo habituais, estes sdo, na minha opinido,

fundamentais. Como referem Carvalho e Freitas

(é) o0 trabal ho coopgemticwowm,peodemiaimd afsé) z a

mundialmente reconhecida como uma das estratégias que a escola deve usar para
melhorar todo o tipo de aprendizagens e também para preparar para a vida de
trabalho. (2010, pp.36-37)

Na g u e £aosironas ifterpretar imagens, fotografias, etc.?0 ,8%

responderam nunca, 27% responderam poucas vezes; 35% responderam

algumas vezes e 30% responderam muitas vezes.

Grafico 75 - Costumas interpretar imagens, fotografias, etc.?
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Segundo os autores supracitados Carvalho e Freitas

A an8lise de gravuras ® i mportante
pode ser orientada pelo professor, mas também muito adequada a ser
realizada em pares ou pequeno grupo. (2010, pp.102-103)

No que se r ef EBazesrepresentagdes teatrais rfa sala de
aula?, 73% responderam nunca; 14% responderam poucas vezes; 5%

responderam algumas vezes e 8% responderam muitas vezes.
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Gréfico 76- Fazes representacfes teatrais na sala de aula?
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A elaboracdo de representacbes teatrais permite aos alunos a
aprendizagem de forma ludica. Conforme refere Moreira i £  (p@s$ivel ( € )
dar maior eficicia as praticas pedagdgicas, hoje, se o professor de Histéria
(é) recorrer " narrativa e aos Afait dive
( €0(2001, p. 38)

No que diz r esp &ihabiual Vveres imagsns/«objetod
antigos?0 8% responderam nunca; 49% responderam poucas vezes; 22%

responderam algumas vezes e 22% responderam muitas vezes.

Gréfico 77 - E habitual veres imagens/ objetos antigos?
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O uso de objetos para o ensino da Histéria € muito relevante. Como

realca Carvalho e Freitas

Os objectos motivam os alunos, em especial os mais jovens, a aprender sobre o
presente, sobre 0 passado e sobre outras culturas de diferentes tempos e lugares, e
ainda a imaginar o futuro; propiciam o observar, colocar hipoéteses, predizer, estimar,
localizar, classificar, catalogar, deduzir, comparar, experimentar, etc.; permitem,
ainda, abordar topicos muito diversificados e desenvolver atitudes de apreciacdo de
diferencas culturais, econdémicas e sociais. Em relacdo a Historia, sdo muito
facilitadores da compreensdo de conceitos de cronologia, mudanga, continuidade,
progresso, causalidade, p20&0self5)a-«0 e conhserva

Quant o ~ [Djsecutes dssuatos finas aulas?0 16% responderam
nunca; 30% responderam poucas vezes; 27% responderam algumas vezes e

27% responderam muitas vezes. (anexo 18 ) 1 gréafico 78)
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O debate de ideias e matérias entre os alunos fomenta o

relacionamento interpessoal, promove o respeito mutuo e leva a construcao

de novos pontos de vista. Tal como destacam Carvalho e Freitas

49%

A conversa com os familiares, com os colegas, sobretudo em trabalho de pares ou
pequeno grupo, com o professor e toda a turma, em actividades colectivas, é
importante. E sobretudo para esta situacéo, em que o papel do professor é relevante,
(é) para orientar umaipam taaswsakiros. (2816 p.d10e

No que se r ef Bealzas debajes & ®lta«l®umé mesa?0

responderam nunca; 24% responderam poucas vezes;, 16%

responderam algumas vezes e 11% responderam muitas vezes.

Grafico 79 - Realizas debates a volta de uma mesa?
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Os debates proporcionam ao aluno a possibilidade de melhorar a

capacidade de escuta, reflexdo e argumentacdo. Promovem igualmente o

relacionamento interpessoal. Segundo Cristovao, Durdo e Nascimento

As intervencbes dos participantes do debate vdo se sucedendo e fornecendo
esclarecimentos a uma questdo cont r ov e r s pois (Mmésino representando
diferentes papéis, constroem coletivamente o sentido. Tal processo exige dos
participantes a atencdo voltada para a escuta, reflexdo e apreensdo dos discursos
que antecedem, o que pode levar os debatedores a transformacgéo da posi¢éo inicial.
Os debatedores se escutam, discutem as tomadas de posicdo uns dos outros,
retomando e reformulando o ja-dito por si proprios ou pelo outro e recorrendo a
modaliza¢des que ddo nuancas as tomadas de posicao. (2003, p. 1437)

Quanto Ja dessrdveste a fida de personalidades?0 43%

responderam nunca; 38% responderam poucas vezes; 8% responderam

algumas vezes e 11% responderam muitas vezes.
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Gréfico 80 - Ja descreveste a vida de personalidades?
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Como refere Antonio Filipe Rato, na sua dissertacgdo d e Me st r
opcdo pelo estudo da memodria publica de uma figura, ndo pode deixar de
contemplar a sua biografia essencial e 0 que possui de mais representativo a
s ua o(Rat@ 2009, p. 9). Desta forma os alunos podem conhecer, através
de pesquisa, a vida e obra de personalidades historicas.

No que di z r es pé&fizaste um' trabglhoecent protessdres
de varias disciplinas?0 41% responderam nunca, 32% responderam poucas

vezes, 14% responderam algumas vezes e 14% responderam muitas vezes.

Gréfico 81 - Ja fizeste um trabalho com professores de varias disciplinas?
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Pelos dados analisados, posso constatar que os trabalhos
interdisciplinares ainda ndo sdo uma pratica pedagogica comum.
Segundo Piaget (1972) citado por Pombo et al (1993), a interdisciplinaridade
aparece como Ainterc©mbi o m¥at u o e

di sciplinas (étendo) como resul tl@)do

Quanto ) Ja eelkmbdoraste efi analisaste graficos?@5%
responderam nunca; 38% responderam poucas vezes; 16 % responderam

algumas vezes e 11% responderam muitas vezes.
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Grafico 82- Ja elaboraste e analisaste graficos?
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Pode-se constatar que os alunos tém poucos habitos de elaboracéo e
analise de graficos nas aulas de Histéria. Também o estudo elaborado pelo
Professor Anzbal Barreira, 2001, e
inquiridos, do 3° Ciclo, tém por habito elaborar e analisar gréficos nesta
di sci plinaobDgstaformd,, p. 43) .

O grafico ndo deve ser visto como uma representacdo exclusiva da Estatistica, muito
menos da Matematica e Geografia. Sua utilizacdo ultrapassa as barreiras da
interdisciplinaridade, sendo este um recurso muito utilizado para quantificar as
diferentes pesquisas das mais diferentes ciéncias. (Peixoto & Cruz, 2011, p. 126)

No que r ef er da constrgisteedodsiers tenfaticos?0 49%
responderam nunca, 24% responderam poucas vezes; 16% responderam

algumas vezes e 11% responderam muitas vezes.

Gréafico 83 - Ja construiste dossiers tematicos?

Muncs N S4%

Punea Sosces verss 90 I7H%
Prascas weaes Alurmes YEnET 4 &
ST e z =%

AIJUETEYS 2R

(ST -

(=]

Os dossiers tematicos permitem o arquivo de documentos sobre um
determinado tema. Este tipo de dossiers, pode ser (til para que o aluno
melhore a capacidade de pesquisa, selecdo e organizacdo de documentos.

Como refere Carvalho e Freitas o aluno deve ser capaz de consultar

documentos de referéncia e, com ajuda do professor, ser capaz de juntar as
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diversas pecas de informacé&o para dar sentido aquilo que pesquisaa (2010, p.

122).

No que se r ef grcanstriistequm disianario de Gonceitos/

glossario?0 49% responderam nunca, 27% responderam poucas vezes, 11%

responderam algumas vezes e 14% responderam muitas vezes.

Grafico 84- Ja construiste um dicionario de conceitos/ glossario?
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Uma vez que muitos alunos revelam, por

vezes, dificuldade em

entenderem o significado de algumas palavras, o que dificulta a compreensao

dos acontecimentos histéricos, a construcdo de dicionarios de conceitos

(glossérios) pode facilitar o processo ensino-aprendizagem da disciplina de

Historia. Tal como refere Felgueiras:

As investigacbes de Coltham (1971) evidenciaram como as palavras usualmente
ut i | i z apddems ter(signjficados bem diferentes entre os alunos. Gunning aponta
algumas regras que o professor podera ter em conta, tais como: a) o professor
devera elaborar uma listagem de palavras dificeis (...) antes de iniciar um tema; b)
fazer, se tal achar necessério, um pré-teste escrito, em que pec¢a ao aluno qual a sua
compreensao dessas palavras; c) elaborar explicacdes empregando essas palavras
gradativamente, de forma a possibilitar 0 alargamento dos conceitos que as criancas
ja possuem; d) explicar termos abstratos sempre que possivel por referéncia a
concretos, evitando ao maximo referéncias a outras abstrac¢des; ndo iniciar a
explicagdo de um termo com o préprio termo ( € )1988, p.116)

No que diz respeito

guest «014% £

responderam nunca, 24% responderam poucas vezes, 19% responderam

algumas vezes e 43% responderam muitas vezes.
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Gréfico 85 - E habitual fazeres resumos?
Ty
SOUCES, Ve

[T ]

-4 W
K

Algurnes sy
e ey o &

POadas w20

AIJUATIS W2

Bl iy e

A elaboragdo de resumos-sintese da matéria lecionada auxilia o aluno
no estudo dos conteudos essenciais a reter para a avaliagdo sumativa. Para
além disso, é fundamental que as competéncias a nivel do dominio da lingua
portuguesa sejam aperfeicoadas em todas as disciplinas.

(¢ ) uma pedagogia da escrita, no sentido de verdadeiro projecto cujos suportes

viemos enunciando, pressup8e ( @n)as poucas condi¢fes indispensaveis: que o

professor saiba mesmo Portugués e que tenha, para além de vontade, possibilidade

de ensinar. Condicdes i s i n e q(Emseca0lfod, p. 42)

Quant o " dafieeste¢ wsdas die estudo através da internet?q
46% responderam que nunca o fizeram, 30% responderam poucas vezes,

11% responderam algumas vezes, 14% responderam muitas vezes.

Grafico 86 - Ja fizeste visitas de estudo através da internet?
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Atualmente, existe um vasto leque de visitas de estudo Vvirtuais
disponiveis na internet, que podem ser utilizadas na disciplina de Histéria.
Alguns exemplos de plataformas gratuitas que possibilitam a realizacdo de
visitas virtuais de 360 graus e em trés dimensdes sao:

http://www.360cities.net/, http://www.arounder.com/,

http://www.googleartproject.com/ . Existem, também alguns museus e

monumentos nacionais que possuem, nos respetivos sites, a possibilidade de
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se fazer uma visita virtual. As visitas de estudo virtuais podem ser Uteis
quando se trata do estudo de monumentos ou museus que se situam em
locais distantes, que ndo permitem uma visita presencial. Quando se pretende
fazer uma visita presencial aos mesmos, estas visitas virtuais podem
funcionar como uma introducdo & mesma.

No que diz respeito 7 trapalhessusando asiJ 8§ el a
tecnologias?0 , 4% Iresponderam nunca, 32% responderam poucas vezes;
24% responderam algumas vezes e 30% responderam muitas vezes.
Gréfico 87 - Ja elaboraste trabalhos usando as tecnologias?
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O uso das novas tecnologias é, hoje em dia, fundamental para o

sucesso do processo de ensino e aprendizagem.

Entendemos que a insercdo das TICE, bem como as reflexdes acerca de suas
possibilidades no ensino e aprendizagem de Historia, sdo essenciais e necessarias,
dado o potencial que essas tém para contribuir para a formacdo de um sujeito
historicamente situado no mundo em que vive. (Ferreira, Silva & Siman, 2009)

No que se refere a q u e s tO«poofesBor costuma expor a matéria?0 ,
11% responderam nunca, 27% responderam poucas vezes, 22%

responderam algumas vezes e 41% responderam muitas vezes.

Grafico 88 - O professor costuma expor a matéria?
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De acordo com Moreira

87



(é¢) os psrdo 3 cidhomo Ensino Basico alertam para o protagonismo do aluno

na estrutura-«o de aprendizagens significativa

método expositivo quando se afigure Gtil para clarificar conhecimentos basicos,
nomeadamente quadros gerais de referéncias, desde que seja apoiado numa eficaz

motiva-«o e pontuado pelo dialogo e questionam

Programas, 3° ciclo do Ensino Basico i Programa de Historia, Ministério da
Educacao, 1991. (2001, p. 34)

O mesmo autor refere também

( ¢€) c o nse {edkcenstata-se) que o tipo de aulas que predomina é o expositivo
aberto, ou seja, no contexto das aulas nas nossas escolas a exposi¢cao do professor
alterna com a actividade dos alunos através de documentos escritos, iconograficos e
audiovisuais, num processo didactico que percorre a introducédo/apresentacdo do
assunto, a andlise dos documentos e sua questionacdo e, por fim, a
elaboracao/producao sintese. (2001, p.35)

Quant o ° guest «lio?0 BBoaresposaderdro muncd; 19%
responderam poucas vezes; 11% responderam algumas vezes e 14%
responderam muitas vezes.

Grafico 89 -Fazes Portf6lio?
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A elaboracao de portfélios pode ser extremamente importante, uma vez
gue permite ao aluno uma maior reflexdo sobre o seu percurso na disciplina,
aumentando também a sua capacidade de planificacdo, organizacdo e
responsabilizacdo pelos seus trabalhos. Valadares e Graca definem o

( € )ortfélio do aluno como uma coleccao organizada e devidamente planeada de
trabalhos produzidos por este ao longo de um determinado periodo de tempo, de
forma a poder proporcionar uma visao tdo alargada e detalhada quanto possivel das
diferentes componentes do seu desenvolvimento (cognitivo, metacognitivo, afectivo).
(1998, p.94)

Carvalho e Freitas referem ainda que
O portefélio é o caderno diario em abordagens do ensino construtivistas, que colocam
grande énfase no papel do aluno na sua aprendizagem. N&o incluirdo sobretudo os

ffapontamentosodo das exposi-»es do mmsredizarssor ,
frequentemente, mas pode constar uma ou outra que o professor realize. Incluirdo
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mais resultados das pesquisas dos alunos devidamente organizadas, comentarios a
textos, esqOangm#%ds) et c. 0 (

Quant o 7 @ teepmofessor arfdta as tuas ideias no quadro?0 ,

30% responderam nunca, 32% responderam poucas vezes, 24%

responderam algumas vezes e 14% responderam muitas vezes.

Gréfico 90- O teu professor anota as tuas ideias no quadro?
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O registo das ideias-chave, contributo da participacdo dos alunos ao
longo da aula, permite que o aluno se sinta valorizado, uma vez que o seu
contributo para a aula foi validado pelo professor. Sé assim,

Os materiais de aprendizagem assumem um papel decisivo no ambiente afectivo dos

alunos pois carregam u rpoteficial de efeitos fortemente positivoso , com i
no melhoramento do ego ( é )(Novak, 2000, citado por Silva & Caldas, 2002, p. 926).

No que diz r e s p Bazess drabalhos ccanme it ebjetivo i
especifico?0 27% responderam nunca, 30% responderam poucas vezes, 19%

responderam algumas vezes e 24% responderam muitas vezes.

Gréfico 91 - Fazes trabalhos com um objetivo especifico?

TR
Praoas wezis
ARJLTIYS 2D

WS WOas

Os alunos devem ter acesso aos objetivos especificos das
aprendizagens a obter com a elaboragcdo dos trabalhos pedidos pelo
professor. Segundo a abordagem construtivista, 0 aluno podera ser também

um interveniente na definicdo desses objetivos a alcancar. Assim,
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a afirmacédo de teorias construtivistas fez com que a definicdo prévia de objectivos

muito concretos, em termos de resultados de aprendizagem e ndo de genéricas

intengBes, sem a participagdo do aluno na sua definicdo e avaliacdo, fosse posta em

causa ou promovesse uma nova forma de encarar
2010, p. 55)

Quanto a quest« o Refolves situacbes-problema?0 32% responderam nunca,
35% responderam poucas vezes, 16% responderam algumas vezes e 16%

responderam muitas vezes.

Gréfico 92 - Resolves situacdes-problema?
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A resolucdo de problemas conduz o aluno a autonomizacdo, uma vez
gue através de conhecimentos ja adquiridos, constréi novos conhecimentos.
Desta f or maintegra corhécimentos ddquiridos e desencadeia a
aquisicdo de novos conhecimentos e experi ° nci as 0. (Lei9,e & Sa
citados por Junqueira (2012, p. 37).

No que diz resplistonul aqqtuesskbud-»es h
55% responderam nunca; 27% responderam poucas vezes; 8% responderam

algumas vezes e 5% responderam muitas vezes.

Gréfico 93 - Ja simulaste situacdes historicas?
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Num estudo elaborado pelo Professor Joaquim Moreira, em 2001, e de
acordo com as opinides dos alunos, na disciplina de Histéria, o autor concluiu

que as praticas pedagdgicas carecem de
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(é) formas | %udicas e participativas de aprendi
alunos o contacto directo com os testemunhos do passado, que lhes proporcionem

vivéncias de tempos/épocas da Histéria ou maneiras distintas de aprender
situagdes/quotidianos do tempo histérico (das visitas de estudo, aos videos e as
dramatizacdes). (Moreira, 2001, p.36)

No que se r ef €mnardisesqggemassot38% responderam
nunca, 27% responderam poucas vezes, 24% responderam algumas vezes e

19% responderam muitas vezes.

Gréfico 94 - Constrois esquemas?
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Os esquemas ou mapas concetuais permitem organizar e representar,
de forma mais eficaz o conhecimento, levando a aprendizagens significativas.

Tal como escreve Valadares,

Mapas conceptuais sdo diagramas em que conceitos estdo hierarquicamente
dispostos e ligados entre si na forma de proposicdes, através do recurso a palavras
de ligacdo. Quando um mapa conceptual é construido por um aluno, ele de certo
modo ffexternali zao a sua &estrutura <cognitiva,
nesta, em particular as t20@) vul gares fAmisconce

No que se r ef eRecebes congdados has tuas ulas?q
41% responderam nunca, 35% responderam poucas vezes, 16%

responderam algumas vezes e 8% responderam muitas vezes.

Gréafico 95 - Recebes convidados nas tuas aulas?
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Como refere Moreira (2001) o ensino da Historia deve pautar-se pela
( é jdinamizacdo de aprendizagens significativas, como visionamento/anélise
de documentéarios televisivos, dramatizacdo de episddios historicos, producao
de jornais de parede, readB)i za-«o0 de

Neste sentido, e atendendo a importancia das fontes orais, no estudo
da Histéria Contemporanea, podem ser convidadas pessoas que tenham
vivenciado situacBes histéricas contemporaneas relevantes, para que 0s
alunos as entrevistem. Desta forma, o professor terd que elaborar,
previamente, com os alunos, um guido de entrevista.

O autor aconselha, também, para uma maior eficdcia das aulas de

entr e\

Historia, o recur so fao apoio/col abora-«o, oca
comunidade local, como politicos, jornalistas, testemunhas de eventos
(organiza-«0 e interpreta-«o de informa- «c

Quant o 7 [Badiegpag emoconferéncias sobre temas?0 48%
responderam nunca, 30% responderam poucas vezes, 11% responderam

algumas vezes e 11% responderam muitas vezes.

Gréfico 96 - Participas em conferéncias sobre temas?
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A participagao dos alunos em conferéncias sobre temas abordados em
contexto de sala de aula, permite-lhes ter contacto com investigadores de
areas especificas, melhorando a literacia cientifica dos alunos. No entanto, a
participacdo dos alunos em conferéncias € diminuta, talvez porque estas
estejam maioritariamente associadas a determinados grupos-alvo. Tal como
refere Hodson, citado por Reis (2006)

( é )a educacéo cientifica s6 conseguira assegurar uma literacia cientifica critica

universal se abandonar as suas caracteristicas ac t u a i) 8 pagsér a ser: acessivel

a todos; interessante e excitante; real, relevante e Util; ndo sexista e multicultural;

pessoalmente relevante e humanizada; portadora de valores e interessada. (2006,
pp. 173-174)
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No que se refere ao uso de novas tecnologias pelo professor em sala de aula,
97% responderam que o professor as utiliza com frequéncia, 3%

responderam que nao.

Grafico 97 - O professor usa tecnologias na sala de aula?

Segundo Lagarto (2013)

Uma escola envolvida em ambientes tecnologicamente enriquecidos tem de possuir
um padrdo de comportamento capaz de otimizar 0s seus recursos e fazer uma
demonstragdo sistematica do bom uso das tecnologias. (p.6)

Dos alunos que responderam sim, 49% responderam que 0S
professores usam o PowerPoint; 37% responderam que 0s professores usam
a Internet, 5% que os professores usam o Quiz; 1% responderam que usam

Prezi; 1% responderam que usam Webquest; e 5% responderam outro.

Grafico 98 - Se sim, quais?
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A diversidade de ferramentas disponibilizadas pela empresa Google,
através da era web 2.0, disponibiliza gratuitamente um conjunto de
ferramentas que permitem ao professor lecionar de forma mais interativa.
Para além disso, no que diz respeito a disciplina de Histéria, os professores
tém a possibilidade de, através do youtube, encontrarem diversos videos e
outros documentos interessantes, que podem tornar a aula mais criativa e

apelativa. Tal como referem Veen e Vrakking (2009)
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( é)s pr of es saprengegsam (erd )preto e branco e seus alunos estao
aprendendo num mundo colorido permeado de jogos eletrbnicos, de interactes
constantes, possiveis através de varios aplicativos da Web Social, como por exemplo,
as redes sociais, os aplicativos da Google, etc. (citados por junior, Lishda & Coutinho,
2011, p. 39)

Da analise do questionario posso concluir que, tal como acontece na
disciplina de Geografia, também na disciplina de Histéria os alunos ndo tém
hébitos de estudo diarios. A maioria dos alunos refere que gostam de Historia.
Os alunos gostam de diversos temas de HistOria estando as respostas ao
questionario dispersas pelas varias op¢des colocadas, o0 mesmo verifica-se no
que diz respeito aos temas que os alunos menos gostam em Histéria. Os
alunos ndo gostam de Histéria por diversos motivos, mas particularmente
porque a f@AHiIist-ria obriga ° me mor i
document os antigoso.

Os alunos referiram ter poucos héabitos de desenharem e analisarem
mapas nas aulas de Historia, o que lhes pode dificultar a percecdo da
localizac&o espacial dos locais estudados. No entanto interpretam imagens e
fotografias, com muita frequéncia, e analisam documentos histéricos com
igual assiduidade. Para além disso, o contacto direto com objetos historico-
arqueologicos € também muito pouco frequente. As atividades de caréater
lidico, como as representacdes teatrais, sdo também muito pouco frequentes.
Estas atividades podem, no entanto, ser boas opcdes metodolégicas no
sentido em que estimulam o relacionamento interpessoal, promovendo a
possibilidade de se fapr en deseiershhieméticos
e de glosséarios também nédo é frequente. Estes instrumentos podem ser uteis
nao s6 como instrumentos de aprendizagem, mas também e particularmente
no que se refere aos ultimos, como instrumentos de avaliacdo. Pode-se
constatar que os professores continuam a privilegiar o método expositivo. O
contacto com o exterior € diminuto, pelo que os alunos ndo tém habitos de
assistir a conferéncias, nem recebem convidados especializados nas aulas. O
uso de tecnologias pelos professores de Historia é muito frequente nas aulas,

destacando-se a utilizacdo do PowerPoint e da internet.
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4.3- Desenvolvimento profissional docente

No que diz respeito a planificacdo, concecao e preparacdo das aulas,
tanto da disciplina de Historia como da disciplina de Geografia, considero que
as aulas lecionadas estavam bem estruturadas. Na estruturacdo das
planificagbes, o0s objetivos das aulas encontram-se bem definidos
evidenciando os conhecimentos tedricos subjacentes a cada uma das
mesmas, em ambas as disciplinas. Para além disso, considero que as
planificacdes evidenciam a articulacdo entre os diversos conteudos, formando
um encadeamento légico e consistente, o que conduziu a uma
operacionalizacdo satisfatéria das mesmas. As metodologias e materiais de
ensino sao diversificados e de acordo com os objetivos.

No que se refere a diferenciacdo pedagdgica, uma vez que nas turmas
em causa nao se verificam situacdes que justifiguem uma diferenciagdo muito
acentuada, apenas apliquei questdes verbais mais simples e diretas aos
alunos que demonstraram mais dificuldades.

Considero, ainda, que as fichas de trabalho (avaliacdo formativa)
utilizadas, foram bastante (teis para a preparacdo dos alunos para a
avaliacdo sumativa. Desta forma,

A avaliacdo formativa tem como finalidade principal melhorar as aprendizagens dos

alunos através de uma criteriosa utilizacdo da informacgéo recolhida para que se

possam perspectivar e planear os passos seguintes. Por seu lado, a avaliagdo

sumativa faz uma suimula do que os alunos sabem e sdo capazes de fazer num dado
momento. (Fernandes, 2008, p. 358)

Antes das aulas serem lecionadas, tive o cuidado de aprofundar os
meus conhecimentos, investigando em bibliografia cientifica, informacéo
adicional e minuciosa sobre os temas.

Considero importante que os alunos saibam a priori quais 0s objetivos
da aula, pelo que procurei expo-los de forma clara e objetiva,
contextualizando os temas através da afericao das ideias prévias dos alunos.

Quanto a linguagem utilizada, procurei ser clara e objetiva, acessivel a
todos, procurando simplificar conceitos mais complexos, com vista a

compreensao dos mesmos pelos alunos. Esta simplificacdo da linguagem néo
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teve apenas como objetivo promover a compreenséo pelos alunos dos temas
abordados, mas também permitiu um melhor relacionamento interpessoal
com 0S mesmos.

A atencdo dada aos sinais verbais e nao-verbais dos alunos permitiu-
me observar os que estavam mais desatentos procurando mobilizar
estratégias, para que estes voltassem a focar a sua atencao nos objetivos da
aula. Essa observacéo dos sinais dos alunos permitiram-me igualmente estar
atenta a todos os contributos dados por estes, para que todos se sentissem
parte integrante da aula. Tal como refere Estrela (2010):

o professor tem que, simultaneamente, regular as suas emocdes e regular as
emocdes dos seus alunos, de forma a que nédo se desviem das finalidades educativas

que o acto pedagolgico pressupbe, pondo-as ao servico dos objectivos de
aprendizagem e do desenvolvimento cognitivo e socio-afectivo.(2010,p 53)

O estimulo ao dialogo e a troca de ideias pretendeu conduzir os alunos
a uma aprendizagem por descoberta. Este didlogo processou-se de forma
organizada, no qual todos os alunos respeitaram o0 seu tempo para falar e
ouvir atentamente os contributos dos colegas, sem agitacdo ou ruido. Em
termos temporais, considero que geri o tempo de forma eficaz, tendo
conseguido cumprir os tempos estipulados para cada tarefa. Por fim,
considero, de forma geral, que as aulas por mim lecionadas contribuiram para

a aprendizagem significativa dos alunos.

No que diz respeito a aula que observei, lecionada pela colega de
estagio, considero que os planos de aula estavam bem estruturados. Em
termos da operacionalizacdo, as estratégias utilizadas conduziram os alunos

a exploracéo e a participacdo ativa ao longo das aulas.

O ambiente que envolveu o estagio pautou-se pela cooperacédo entre

todas as colegas do nucleo de estagio e professoras cooperantes.
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Conclusao

O processo de pratica pedagogica, descrito neste relatorio, permitiu-me
repensar a forma como se devem operacionalizar as préticas pedagogicas.

Numa Escola TEIP, é de particular importancia que o docente estimule o

aluno a desenvolver o fsaber 1 fazeroe o fsaber-sero. Assim, o0s prof

devem utilizar estratégias que permitam aos alunos uma aprendizagem
reflexiva, procurando utilizar os instrumentos existentes de forma original e
inovadora. Hoje em dia, o professor tem ao seu dispor um conjunto de
instrumentos que podem ser muito Uteis para estimular os alunos a novas
aprendizagens. No entanto, para o sucesso da aprendizagem, é necessario
gue o professor tenha Ao enge Olprofessor
deve ser criativo, desenvolvendo capacidades de adaptacdo a novas
situacOes, e saber reagir de forma eficaz ao imprevisto. Como refere Kent
(1998), citado por Caldas & Bentoi Boas 1 dei as, e n«o
desenvolvimentos tecnolégicos, devem orientar o caminho a seguir na
educacgdoa (2001, p. 703)

A componente humana do docente é fundamental para o seu sucesso
enquanto tal. Por isso, o professor devera ter um espirito de aprendizagem
constante, ndo sé do ponto de vista cientifico, mas também no que diz
respeito a sua capacidade de autoandlise. O professor deve refletir sobre a
forma como se relaciona com os alunos, deve ter uma atitude de interesse e
preocupacdo pelo bem-estar dos mesmos, fazendo face as suas
necessidades. Na minha opinido, a inteligéncia emocional € fundamental no
processo ensino-aprendizagem, uma vez que promove a capacidade de ouvir
e compreender o outro, colocando-se no seu lugar, ou seja, empatizar.

A prética pedagogica permitiu-me, igualmente, refletir sobre a
importancia da cooperacdo existente entre a Escola e a comunidade
envolvente. A Escola ndo pode atuar como instituicdo isolada, deve antes
criar redes de ligacdo com diversas entidades que permitam promover todas

as potencialidades do processo ensino-aprendizagem.
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A realizagdo da investigacdo permitiu-me consciencializar sobre a
importancia da adaptacdo das metodologias pedagdgicas as caracteristicas
dos alunos integrantes em cada turma. Essa adaptacdo permite um melhor
processo ensino-aprendizagem, que consequentemente conduzira ao melhor
aproveitamento escolar dos alunos e ao sucesso dos mesmos.

Em suma, considero que o docente deve estar em constante
aprendizagem, s6 assim poderda melhorar a sua carreira profissional. Desta
forma, e uma vez que a minha vida profissional sempre esteve relacionada
com o0 ensino e a formagao profissional, este Mestrado permitiu-me
desenvolver uma consciéncia critica, capaz de implementar mudangas nesse
ambito. Enquanto docente néo profissionalizada sempre considerei importante
a formacado continua dos professores e formadores. Este Mestrado reforgcou
essa minha perspetiva e despertou-me interesse pela investigacdo na area da
educacao.

E desta forma que considero que o docente deve questionar-se e
guestionar o que o rodeia, aprender com a experiéncia e investigar. S6 assim
o professor serd capaz de promover um desenvolvimento racional e

emocional dos seus alunos e alimentar a sua paixao pelo ensino.
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Anexo 11 Autorizacédo da Escola

GE' ’ i I Ana Loureiro <amsni76@gmail com>
g

Autorizagic de divulgagio do nome do agrupamento no relatorio
final de estagio

Ligia Eiras <ligiaeiras@gmail.com> 7 de Agosto de 2013 4s 12:16
Para Patricia Martins <patriciafg_martins{@hotmail com>, Ana Loureino
<ananevesloureiroi@gmail com®=, marciaalvescarvalhido
<marciaalvescarvalhido@hotmail. com>, Ana Loureiro <amsni7&@gmail com:=

Mensagem reencaminhada
De: "direccao viso porto” <direccac.viso. porto{@gmail. com>

Data: 7 de Ago de 2013 12:54

Assunto: Re: AutorizagSo de divulgagio do nome do agrupamento no relatorio final de
estagio

Para: "Ligia Eiras" <ligiaeiras@gmail .com>

Ce:

Boa Tarde
Em resposta ao seu email, venho informar que n3o ha inconveniente no use do nome do

agrupamento no relatorio final de Pratica Pedagogica.

Atenciosamente
Paulz Oliveira

No dia 26 de Julho de 2013 as 16:28, Ligia Eiras <ligiasiras@gmail.com® escreveu:
Exmo. Sr. Diretor

Vimos por este meio, solicitar autorizagso, para proceder & divulgagio, do nome do vosso
agrupamento de escolas, no nosso relatario final de Pratica Pedagogica.

Gratas pela atengdo

Agrupamento de Escolas do Viso - Porto
Rua de 5. Bras, sin
4250-528 PORTO

228302807 /8
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Anexo 2- Planificacdo das aulas de Geografia lecionadas em
10 de abril de 2013

PLANO DE AULA

Disciplina: Geografia
Tema 27 Meio Natural Subtema 11 Clima e formacfes vegetais
N.°de blocos (456 ) pr €vi st o sLICOESN.°65, 66 Ano:7°

Turma: DATAS:10 de abril de 2013
Professor observado: Ana Margarida Silva Neves Loureiro

Professor Cooperante:

Conceito-chave e situacao-problema/ desafio

Situacéo problema i Caraterizar a distribuicdo da temperatura no Mundo e em
Portugal.

Questéo Estruturante i Como varia a Temperatura no Mundo e em Portugal?

Conceitos-Chave: Temperatura, isotérmicas, radiacdo solar, correntes maritimas,
latitude, continentalidade

Metas de aprendizagem a desenvolver nas aulas

- Distinguir estado de tempo de clima.

- Definir: temperatura média mensal e anual, e amplitude térmica mensal e anual.
- Descrever a variagdo anual da temperatura

- Explicar os principais fatores que influenciam a variacéo espacial da temperatura
- Saber definir gradiente térmico vertical.

- Distinguir vertentes umbrias/sombrias de soalheiras.

- Explicar a influéncia da exposi¢éo geogréfica das vertentes na variacao da
temperatura.
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Esquema conceptual para a aula

Distribuicdo da Temperatura

Fatores da \\

Distribuicdo da Temperatura Isotérmicas

Correntes | ) | \ ) ( -
Maritimas L Movimento de Translacdo l Latitude J L Altitude J L Movimento de rotacao J L Orietacdo das vertentes J Congin_entalidadel
proximidade do mar

Informac&o nova/ contetados

Ideias prévias dos
alunos (avaliagéo
diagndstica)

Exercicio diagnostico de preenchimento de espagos,
com o objetivo de aferir os conhecimentos adquiridos
nas aulas anteriores sobre a matéria relacionada com as
temperaturas, nomeadamente com os fatores que
influenciam a temperatura.

Aferir as representagdes sociais que o0s alunos tém
sobre as diferentes temperaturas em Portugal e no
Mundo, através de questdes orientadoras colocadas, de
forma verbal (motivagao inicial).

Conceitos novos

Variagdo de temperatura
Isotérmicas
Correntes maritimas

Continentalidade

Objetivos de aprendizagem

- Descrever os fatores que influenciam a temperatura (particularmente a orientacéo
das vertentes, correntes maritimas, continentalidade)

- Indicar de que forma esta distribuida a temperatura em Portugal e no Mundo
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- Conhecer os fatores que condicionam a distribuicdo da temperatura,;

- Estimular a reflexdo e a capacidade de interpretacdo de mapas e imagens
relacionados com a distribuicdo da temperatura em Portugal e no Mundo.

Sequenciacdo a dar as aulas: Experiéncias de aprendizagem a proporcionar
aos alunos / métodos / estratégias

Método Interrogativo, Método Expositivo, Método Ativo
1°momento T transcricdo de sumario

2° momento- Visualizacdo de PowerPoint sintese relativo @ matéria dada sobre os
fatores que influenciam a temperatura.

3° momento - Elaboracéo de ficha para preenchimento de espacos sobre a matéria
dada nas aulas anteriores (avaliacdo diagnoéstica) relativa aos fatores que influenciam
a temperatura.

4° momento i Afericdo, através de perguntas verbais, das ideias prévias dos alunos
sobre a matéria a lecionar, nomeadamente:

Quais as regides em Portugal e no Mundo com temperaturas mais elevadas?

Quais as regides em Portugal e no Mundo com temperaturas menos elevadas?

5° momento - Apresentacdo e andlise de mapas, imagens e legendagem
(PowerPoint), documentéarios, sobre as diferentes temperaturas em Portugal e no
Mundo, tendo em vista procurar relacdes entre a informagédo nova e a informagéo ja
existente.

6° momento - Elaboracdo de ficha de trabalho sobre as diferentes temperaturas em
Portugal e no Mundo e sobre a importancia dos mapas isotérmicos.

Recursos / Fontes

- Caderno diario/ Manual

- Quadro

- Caneta

- Computador/ Videoprojector
- Documentérios

- Ficha diagnéstico

- Ficha de trabalho

Avaliacao intercalar

| Questdes verbais colocadas aos alunos sobre os contetidos lecionados
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Diferenciacdo pedagoégica

Questdes verbais diretas colocadas aos alunos que revelam mais dificuldades,
guestdes verbais que implicam relacionar contetdos colocadas aos restantes alunos

Avaliacao final

Ficha de trabalho

Sumarios

Sintese da matéria dada nas aulas anteriores. Continuacdo do estudo dos fatores
gue influenciam a temperatura. Distribuigcdo da temperatura em Portugal e no Mundo.

Fatores relacionados com a variagdo da mesma.
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Anexo 3 T Recursos utilizados nas aulas de Geografia
lecionadas em 10 de abril de 2013

PowerPoint utilizado nas aulas lecionadas em 10 de abril de 2013

TR Distribuicdao das temperaturas
Distribuicdo das temperaturas médias n% Mundo en‘; iulho
médias no Mundo, em janeiro ! J

K A raturs
con ez or st
hemaféno Norte (ande hemsféno Norte
‘decoeme o wemo). principalmente entre o5
pricpaimente sobre 0 20° e 05 35” de latitude sobre
Nordeste da Ada, Norte os 05 continentes.
Estados Unidos da América e
na Gronelindia.
* As temptraturas mas
evadis regstam-¢ 00
hemstiéng Sul (onde decome
© Verdo) =
Fonte: http:/ /www.citi.pt QD TE  R TR 3|
onte. hitp / /wvww.citi.pt
+ Em janeiro a radiacio incide mais sobre o » A regido intertropical € a que regista
hemisfério sul - logo registam-se temperaturas mais altas - concentragdo de
temperaturas mais elevadas radiacao solar ao longo de todo o ano

» Em julho as radiacées incidem mais sobre o
hemisfério norte - as temperaturas sao mais
elevadas

|-

+ As regides polares sio as que registam as -
temperaturas mais baixas. Regides Temperadas
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Isotérmicas Temperaturas em Portugal no
T b GEEms Verao

As isotérmicas de janeiro
aumentam de nordeste para

de junho

a
iente & linha da

o mentando do litoral
para o interior, devido &

continentalidade.
- Zanne Daveats - Portugal
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Temperaturas em Portugal no
Inverno

Ficha de trabalho das aulas lecionadas em 10 de abril de 2013

7° ano Disciplina: Geografia Data: 10 de abril de 2013

Nome do(a) aluno(a):

FICHA DE TRABALHO
Grupo |

Assinala com um X a opc¢ao correta

1- Na zona litoral de Portugak temperaturas sdo mais amenas devido a:

a) latitude |:|

b) altitude []
¢) proximidade do mar I:I

2- No Mundo a regido gue regista temperaturas mais elevadas é:

a) Regido polar |:|
b) Regido intertropical |:|

c) Regiado temperada I:I
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3- A continentalidade, no veragyovoca:

a) Aumento da temperatura |:|
b) Diminuico da temperatura []

c) Temperatura constante ao longo do and__|

4- Em Portugal, no verdo, as temperaturas aumentam:

a) Do interior para o litoral |:|
b) Do litoral para o interior |:|

Grupo Il

Pinta no mapa a zona oade regista a temperatura mais baixa e as zona onde se regista a
temperatura mais alta no Verao e no Inverno.

Utiliza a cor vermelha para as temperaturas mais altas e a cor azul para as temperaturas
mais baixas.
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Figura 1Isotérmicas de janeire julho, em Portugal continental (valores reduzidos ao nivel médio das
aguas do mar).

Fonte: Suzanne DavealPortugal Geografico

Grupo I

1- Observa o mapa e indica quais as temperaturas minimas e maximas previstas para as
seguintes cidades:

Cidade Temperatura maxima | Temperatura Minima

Porto

Lisboa

Braganca

Faro
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