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«Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades,
Muda-se o ser, muda-se a confianca;

Todo o mundo é composto de mudanca,
Tomando sempre novas qualidades.

Continuamente vemos novidades,
Diferentes em tudo da esperanca;
Do mal ficam as magoas na lembranga,
E do bem, se algo houve, as saudades.

O tempo cobre o chdo de verde manto,
Que ja coberto foi de neve fria,
E em mim converte em choro o doce canto.

E, afora este mudar-se cada dia,

(-..)»

Luis de Camoes


http://1.bp.blogspot.com/-uIeaZgOc-cU/Teu63QISTFI/AAAAAAAAAJ4/9L_OrZo_N8U/s1600/images.jpg

Reflexao sobre a leitura

«A vida é um perpétuo entrave a leitura.

Ler? Eu bem gostava, mas sabe...,

o trabalho, as criancas, a casa, ndo tenho tempo...
Nem sabe como o invejo, por ter tempo para ler!

Mas como se explica que aquela, que trabalha,

vai as compras, educa os filhos, guia o carro,

ama trés homens, vai ao dentista, vai mudar de casa
para a semana gue vem, arranje tempo para ler, e este
caso celibatario que vive de rendimentos ndo o consiga?
O tempo para ler € sempre o tempo roubado.

(Como alias, para escrever, ou para amar).

Roubado a qué? Digamos que ao dever de viver [...].
Tanto o tempo para ler como o tempo para amar, dilatam
o tempo de viver. Se encaradssemos 0 amor pela
perspetiva do emprego do tempo, 0 que sucederia?
Quem teria tempo para estar apaixonado?

No entanto, alguma vez se viu um apaixonado

ndo ter tempo para amar?

Nunca tive tempo para ler, mas nada, nunca,

me impediu de acabar um romance de que gostava.

A leitura ndo resulta da organizacéo do tempo social,
ela é como o amor, uma maneira de ser».

Daniel Pennac,1996, pp.11-120



RESUMO

O nosso projeto tem como principal objetivo refletir e averiguar sobre o
contributo da biblioteca escolar na formagéo para a leitura e literacia. Versa
sobre a formacéo ao longo da vida, transversal e integral dos alunos, como fator
intrinseco a mudanca de paradigmas educacionais.

Os alunos, na escola ou fora dela, tém que se situar num conjunto de
mensagens, condutas e expetativas, que Ihes permitam compreender o contexto
integral em que se inserem, assim como os desafios da vida, em constante
mutacdo. Cabe a biblioteca escolar ativar recursos e conseguir parcerias ideais,
a fim de agdes formativas e atividades atualizadas, adequadas e diversificadas,
de motivacdo para a leitura e desenvolvimento de diferentes literacias. Neste
sentido, refletimos sobre eixos que consideramos fundamentais, da acéo
pedagdgica, pela opinido de autores de renome e aplicacdo de préticas
conducentes ao referido contributo da biblioteca escolar.

O comum interesse dos alunos pelo uso das novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com énfase na internet, dispersa-os da atencdo a
outros saberes também necessarios a dita formacao integral, ao longo da vida.
Nesta base e a fim do enquadramento necessario a uma andlise aprofundada do
tema, formulamos hipéteses baseadas nas préaticas da nossa escola, biblioteca
escolar, opinides de alunos e de professores, que deram forma a nossa
investigacdo, assim como a analise e discussao dos resultados obtidos.

Concluimos, pelos aspetos mais marcantes na vida dos utilizadores da
biblioteca da nossa escola, assim como a influéncia da mesma, na prosperidade

do nosso projeto.

Palavras-chave: biblioteca escolar; promocéao da leitura; difusdo da literacia.



Abstract

This research has as main goal to reflect on and find out about the
contribution of school libraries in the development of reading skills and literacy. It
deals with the life-long learning process, cross-thematic and complete, as an
intrinsic (inherent) factor in the change of the educational paradigm.

Students, in school or outside, must situate themselves in a set of
messages, expectations and behaviours, which shall enable them to understand
the full context in which they operate, as well as the challenges of a continuously
changing life. The role of the school library is to enable resources and ideal
partnerships to achieve appropriate and diverse formative actions and updated
activities, motivating for reading and for the development of different literacies. In
this sense, we reflect upon axes which we consider fundamental within the
pedagogical action, through the opinion of renowned authors and the
implementation of practices leading to the mentioned input of the school library.

The current interest of students in using new information and communication
technologies, with emphasis on the Internet, scatters their attention to other
knowledges which are also required for the completion of their lifelong learning
process. On this basis, and aiming the necessary framework for a thorough
analysis of the subject, we formulated hypotheses based on the practices of our
school, school library, opinions of students and teachers, which have shaped our
research, as well as on the analysis and discussion of the achieved results.

We conclude by referring to the most striking aspects in the lives of the users of

our school library, as well as to its influence on the prosperity of our project.

Keywords: school library, promotion of reading and diffusion of literacy.
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Introducao geral

“A leitura é para o intelecto o que o exercicio é para o corpo”
Addison, J. (1719)

A formacao global e transversal ao longo da vida, necessita de mobilizacao e
adaptacdo a novos paradigmas, em que as bibliotecas escolares (BE) tém um
papel fundamental, numa sociedade em que as tecnologias de informacdo e
comunicacéo provocaram alteragdes profundas e radicais no mundo da educacéo.

O intercambio entre a biblioteca escolar (BE), os professores, a sala de
aula, os alunos, a direcdo da escola e a restante comunidade educativa, sempre
fez parte integrante da formacédo e do saber, abrangente, pessoal e profissional.
Atualmente necessita ser aprofundado a adaptado aos novos paradigmas
educacionais, conducentes a novos saberes, conforme exigéncias atualizadas.

As atuais mudancas tecnoldgicas e sociais exigem da BE e de todo o
sistema educativo novos paradigmas educacionais, pela pratica abrangente e
diversificada, em que a criacdo de habitos de leitura é fundamental para alterar os
meétodos tradicionais de formacao.

Para nés, ser professor, representa a integracao na vida positiva do outro
como um todo global, em que a BE tem um papel fundamental na contribuicdo e
entreajuda a atividade do professor, em prol do desenvolvimento cultural, da leitura
em sala de aula e pelo desempenho de atividades conducentes ao
desenvolvimento integral dos alunos.

A importancia da formacao para a leitura no meio familiar é primordial para a
criagdo de habitos da mesma nas criangas. De acordo com a Comissao
Organizadora do | Encontro Internacional de Literacia Familiar, (hovembro, 2009,
p.13), “o desenvolvimento pessoal e social das criancas, das comunidades e da
sociedade dependeu e depende da Literacia nas familias. Um baixo nivel de
literacia repercutiu-se numa fraca escolarizacdo com implicagdes no sucesso

escolar, em dificuldades de insergéo na vida ativa e numa cidadania plena.”
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Os promotores do mesmo Encontro (Idem, p. 14) consideram os Centros das
Novas Oportunidades (CNO), como um reconhecido esforco no sentido do
enriquecimento do sistema educativo: “os Centros das Novas Oportunidades
(CNO), promovem a literacia, o desenvolvimento cultural e as perspetivas de
escolarizagdo nas familias portuguesas.”. Assim, a educacéo atual deve privilegiar
uma aprendizagem pratica “de antecipagdo”, para a qual estratégias de fundo
levadas a cabo na, e pela BE, se certificam como reflexo de um sistema de ensino
moderno e orientado para o sucesso. No seguimento desta opinido, o ensino atual
e a BE ndo podem limitar os alunos as ferramentas e recursos tradicionais de
leitura, mas sim incentivarem a praticas inovadoras e integradoras de todo o
sistema educativo, direcionadas para a formacao transversal e integral, ao longo da
vida.

No contexto do raciocinio anterior, Veiga (1996), salienta:

“A necessidade de desenvolver nos alunos competéncias no dominio da selecéo,

tratamento, producdo e difusdo da informacéo, que deve constituir um dos principais

objetivos de toda a aprendizagem, qualquer que seja a disciplina ou ano de estudo.

Para atingir este objetivo é preciso proceder a mudancas efetivas nas estruturas

existentes (espagos, organizacdo pedagogica), nos comportamentos dos professores

(em relagéo aos conteddos e métodos de ensino) e dos alunos (relagdo com o saber,

tarefas e processos de trabalho), com o fim de criar situa¢cées que promovam o prazer
de ler, de escrever e de investigar” (Veiga, 1996, p. 11)

Os professores, a BE e todo o sistema educativo, necessitam ser detentores
de competéncias e exigéncias, a nivel cientifico, pedagdgico, humano e
profissional, que mostrem o saber “desligar” da perspetiva tradicionalista, simples
transmissores e reprodutores de saberes estaticos e desatualizados, tornando-se
capazes de dotar os alunos de competéncias de desenvolvimento organizacional,
de pesquisa, na base de sistemas de informagdo e comunicagado atuais, capazes
de assentar na transversalidade e integracdo dos saberes ao longo da vida.

Os jovens e adolescentes, no meio familiar, no grupo de amigos, de pares,
ou na envolvéncia nos meios de comunicacdo de massas, tém de se situar num
conjunto de condutas, modelos ligados ao desenvolvimento intelectual e vivéncias,
gue lhes permitam alcancar a positividade de presenca na vida, de modo a
enfrentar e “validar” a forca adquirida na escola, valores que consideramos

necessarios para enquadrar e até desenvolver, no nosso trabalho, para os quais a
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BE deve ser elemento ativo. Os novos paradigmas educacionais estdo em agao e a
escola integral tem urgéncia na adequagédo aos mesmos. Conforme Ponte (2000,
p.64):

“Encontramos atualmente entre os professores atitudes muito diversas em relagéo as
TIC. Alguns olham-nas com desconfianga, procurando adiar ao maximo possivel o
momento do encontro indesejado. Outros, usam-nas na sua vida diaria, mas nao
sabem muito bem como as integrar na sua pratica profissional. (...) Toda a técnica
nova so € utilizada com desenvoltura e naturalidade no fim de um longo processo de
apropriagdo. No caso das tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC), o
processo envolve duas facetas (...): a tecnoldgica e a pedagdgica. Para analisarmos
os desafios que estas tecnologias trazem ao professor, temos que considerar, em
primeiro lugar, o papel que elas estédo a ter na sociedade, bem como 0s processos de
transformacgéo que, presentemente, estdo a ocorrer na escola”.

A escola, em permanente adaptacdo as exigéncias do avanco desmedido das
TIC, necessita atualizar-se, tanto em contexto de sala de aula, como na BE, assim
como em todo o sistema educativo, apesar de todas as dificuldades que se lhe
possam impor. A BE necessita reformular estratégias, de modo a exercer um papel
ativo e “revolucionario”, em termos de materiais e praticas inovadoras,
incentivadoras e interventivas, no seio escolar, de preparacdo para adaptacao a
mudanca de mentalidades e praticas conducentes, ao sucesso da preparacao para
a vida atual. Assim, a teoria e pratica em constante mudanca do século XXI, em
termos gerais e especificos, no que respeita a educacao e formacao diversificadas,
exigem a aquisicdo e consolidacdo de competéncias linguisticas, informativas,
formativas, cognitivas, pedagdgicas e laborais, adaptadas as exigéncias atuais,
atualizadas.
O desafio global da referida mudanca exige da educagdo um acentuado rigor
de posturas e de adaptacdes aos novos paradigmas, consentaneos e coerentes,

com uma sociedade moderna e global. Vejamos o que diz (Lopes, 2007, p. 91),

“Hoje, um pouco por todo o lado, ainda que de forma tardia e incipiente, multiplicam-
se 0s programas culturais direcionados para os publicos; desenvolvem-se novas
profiss@es e culturas (...), institucionalizam-se, com avancos e recuos, a definicdo das
missdes e vocacdes publicas dos grandes equipamentos culturais, doravante
equipados com equipas (...) sediadas em departamentos educativos e/ ou formativos”

Sado argumentos do nosso objetivo como professores conseguir, através de

acOes de competéncia da pratica dos alunos, o desenvolvimento das suas
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habilidades e capacidades, a fim da realizacdo de ac0des reflexivas, individuais, de
grupo e/ ou de pares, de modo a proporcionar mudancas relevantes e adequadas,
nas condi¢cdes de vida, individual e social, direcionadas a auto valorizacdo, com
reflexos ativos na cidadania.

A BE, além da integracdo “plena” nos novos paradigmas bibliotecarios/
educacionais para a mudanca, deve distender o seu ambito de acdo a colaboracao
entre parceiros com objetivos afins, no fortalecimento e entreajuda comuns. Estes,
devem ultrapassar as “paredes” da escola direcionados aos que estdo diretamente
ligados a educacao, como sejam: professores, pais, familias em geral e Ministério
da Educacdo, de modo a proporcionarem, atualizarem e desenvolverem
conhecimentos abrangentes, especificos, mas atualizados, para a desenvoltura
pessoal e profissional dos jovens e dos utilizadores da BE, em qualquer idade.

Ao desenvolvimento das TIC, com as repercussdes inevitaveis na BE, a
democratizacdo da internet, integra os recursos mais utilizados, pela consulta
reconhecida sécio e pedagogicamente e repercussdes especificas nos utilizadores
e na sociedade.

Ja nos anos 90 Cataldo (1998, p. 93) afirmava: “(...) pretende-se, hoje em
dia, encontrar modalidades de utilizacdo do computador, que por serem
inovadoras, propiciem uma mudanca de praticas pedagdgicas. E nesta perspetiva
gue encaramos 0s projetos educativos a desenvolver com recurso a Internet. (...)"

A mudanca, na base de medidas recursos e metodologias ativas,
construtivas, dinamicas e acentuadamente profissionalizantes, obrigou a escola/
sistema educativo a aprofundar uma cultura de transversalidade, pesquisa,
autonomia, integracdo em novas formas de agir, em termos de partilha, cooperacao
e cumprimento conforme orientagdes dimanadas da Rede de Bibliotecas Escolares
(RBE).

Com o desenrolar do nosso estudo, pretendemos e esperamos encontrar
respostas para a seguinte problemética: em que medida a Biblioteca Escolar
contribui para o desenvolvimento da Leitura e da Literacia. Assim, a fim de darmos
continuidade ao nosso estudo, estruturamos o trabalho de investigagdo em duas
partes distintas, mas que se complementam. A Parte 1 é constituida por trés

capitulos, onde fazemos o enquadramento tedrico da tematica a investigar.
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No capitulo 1 apresentamos uma resenha historica da Educagdo em
Portugal desde a 12 Republica a atualidade. E dada énfase a Lei n° 46/ 86 de 14 de
Outubro, Lei de Bases do Sistema Educativo (L.B.S.E.), pela mudanca que incutiu
na vida das escolas.

No segundo capitulo, analisamos a educacéo e a influéncia das TIC, na vida
das escolas - século XXI.

No terceiro capitulo, localizamos a nossa escola e apresentamos atividades
desenvolvidas na mesma e na BE, realcando a sua importancia como recursos
educativos para a construcao do conhecimento e de incentivo a leitura e literacia.

A segunda parte contempla a investigacao empirica (também), ao longo de
trés capitulos. Assim, no quarto capitulo, apresentamos a Metodologia da
Investigacdo, com a contextualizacao e formulacéo do problema, dos objetivos, das
hipoteses e das variaveis e sitio/ populacado/ amostra. Descrevemos o modo como
conduzimos o trabalho de investigagéo.

No capitulo cinco, procedemos a recolha e tratamento dos dados obtidos
assim como a analise dos que mais se salientam para o nosso estudo, na base das
hipéteses que foram anteriormente formuladas.

No sexto capitulo, procedemos a analise e discusséo dos resultados obtidos
e apresentamos as principais conclusdes do nosso estudo.

Apos a conclusdo geral da nossa pesquisa, apresentamos em bibliografia
0s autores cujas obras foram consultadas ao longo do trabalho e outros que,

embora néo referenciados, foram importantes para a conce¢cao do mesmo.

A bibliografia esta organizada de acordo com as Normas de publicacdo da

American Psychological Association (APA)
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PARTE 1 - ESTUDO TEORICO

CAPITULO 1

Resenha histdrica da educacdo em Portugal da 12 Republica a atualidade

CAPITULO 2

A influéncia das Novas Tecnologias na Educacéo do século XXI

CAPITULO 3

A Biblioteca Escolar e a mudancga de paradigma, em prol da leitura e da literacia
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CAPITULO 1. RESENHA HISTORICA DA EDUCAGCAO EM
PORTUGAL DA 12 REPUBLICA A ATUALIDADE

“Atualmente reconhecido como o recurso fundamental de qualquer sociedade, o
conhecimento, ou o saber, numa acec¢ao abrangente, pode ser considerado
como o centro do processo de criacdo de riqueza.” (SILVEIRA, 2001, p.7).

Introducao

No presente, a sociedade aguarda, cada vez com maior ansiedade e
exigéncia, a preparacdo / formagéo dos alunos na escola e a saida da mesma.

As atuais mudancgas tanto sociais como tecnologicas, exigem da escola
rigorosa adaptacdo a novos paradigmas educacionais, colocando de parte os
recursos tradicionais, ultrapassados, substituindo-os pelos adaptados a vida em
constante mutagao.

Atualmente, o processamento da informacdo em nada respeita ao que era
vivida ha cem anos atras.

Pelas razbes referidas, pensamos ser esclarecedor, investigar a educacao,
principalmente nos seus pontos fulcrais, desde a 12 Republica, aos nossos dias.
Assim, cada “nova interrogacao” surgida, fomentou o nosso desejo de estudar, de

saber, de investigar a evolucéo da educacao, no periodo dos uUltimos cem anos.

Dai, como seria a escola/ educacao:

. Na 12 Republica (1910-1926)

" No Estado Novo (1926-1968)

" No inicio dos anos 60 do século XX

. No periodo de Veiga Simé&o (1968-1974)
. No periodo de 1974 a 1986

. No periodo de 1986 a atualidade
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1. Abordagem historica da educacao
1.1. Na 12 Republica

Quando se deu a revolucédo da 12 Republica em 1910, grande percentagem
da populacéo portuguesa néo sabia ler nem escrever.

Apés a dita revolucdo, realcou-se a importancia da educacdo, pois 0s
republicanos tinham como principios, “a aposta na dignificagdo e na sua promocéao
moral e social”. (Cortesdo, 1988, p.15). Assim, combateram o analfabetismo e
mostraram empenho na educag¢do, com 0 objetivo de conseguirem cidadaos
esclarecidos e trabalhadores, especializados de acordo com as exigéncias do
emprego da época.

Em 1911 foi reestruturado o ensino. O primario foi aberto aos dois sexos,
obrigatorio e gratuito e foi criado o pré-primario.

O ensino primario foi estruturado em trés graus: o elementar, com a duracao
de trés anos de frequéncia obrigatéria para criancas entre 0os sete e os catorze
anos; o complementar, com a duracéo de dois anos; o superior, com a duracéo de
trés anos, que permitia aos alunos saidas profissionais ou a continuacdo dos
estudos.

Em 1919 a obrigatoriedade para o ensino complementar foi alargada para cinco
anos de duracdo. Com o objetivo de combater o absentismo, foram construidas
escolas moveis, oficiais, que funcionavam na auséncia das fixas.

Segundo (idem, p. 57) 4...) continuava baixa a procura das escolas, pois a
maior parte da populacdo vivia da agricultura e ndo sentia necessidade de
frequentar as mesmas’.

Neste periodo (1910-1926), tiveram atencdo a construcdo de cantinas, a fim
de alimentarem os alunos mais carenciados e, também, no sentido de facilitarem a
gualidade do ensino, criaram as escolas normais para formacéo de professores e

aumentaram os ordenados aos mesmos.
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Figura 1 — Escola da época — 12 Republica

Fonte: http://republica-sba.webnode.com.pt/images

1.2. A Educacao no Estado Novo

A mudanca politica efetuada com o golpe de Estado de 1926, teve reflexos
acentuados na politica educativa.

No novo regime, a Educacdo passou a ser s6 para alguns, “limitando ao
maximo os riscos de ter um povo instruido, aumentando assim as diferencas
culturais entre as classes da populacdo portuguesa.” (Benavente, 1990, p.52).
Ainda, os tedricos do regime consideravam, por exemplo, que cada individuo devia
seguir a profissdo do seu progenitor: “O filho de um operario pode, na profissdo do
seu pai ser um bom trabalhador, se for selecionado pelo professor para estudar
ciéncias, para a qual o seu espirito ndo tem a mesma preparacao hereditaria que
tem para o oficio, ndo passard nunca de um mediocre intelectual (...)"
(Corteséao,1988, p.69).

Com a Constituicdo de 1933, a frequéncia a escola deixou de ser obrigatoria.
O Art° 43 diz que, “o ensino primario elementar € obrigatério, podendo fazer-se no
lar doméstico, em escolas particulares ou oficiais” (Abreu, 1989, p.47).

A Educacéao era vista como um perigo para o Regime, pelo que comecou a
ser questionada a sua utilidade pois, para Salazar, “o inconveniente de um povo
saber ler ndo estava propriamente no facto em si mesmo, mas no uso perigoso que

dele poderia resultar” (Carvalho, 1986, p.728).
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Apbs a Revolucao de 1926, foram extintas as escolas moveis e, em 1927 a
escolaridade obrigatoria foi reduzida de cinco para quatro anos, tendo, em 1930
passado para trés. Foi ainda instituido o livro Unico, com textos de exaltacdo a
Patria, Igreja, Familia e ao Poder instituido. Quanto a leitura colocada na biblioteca
da época (lugar reservado a leitura conveniente) tinha que ser aprovada para ndo
colocar em questéo os principios ideoldgicos do Regime vigente.

1.3. A educagao no inicio dos “anos 60”

No inicio dos anos 60, verificaram-se grandes modificacdes a nivel da
educacdo em Portugal, causadas pelas pressfes das organizacdes estrangeiras
sobre o Governo portugués, devido ao facto de termos a escolaridade mais baixa
da Europa, pelo absentismo escolar que se registava e, ainda, devido ao reduzido
namero de estabelecimentos escolares que possuiamos.

A taxa de absentismo era acentuada e ndo havia pessoal qualificado para
dar resposta ao desenvolvimento industrial que se verificava e a necessidade de
reestruturacao dos servicos para lhe fazer face. Entdo, para dar resposta a estas
“ciéncias” e pressdes, o Ministério da Educacdo Nacional, em 1964, alargou a
escolaridade obrigatéria para seis anos, tendo os professores recebido cursos de
aperfeicoamento, para o ciclo preparatdrio e ensino da televisdo (telescola).

Este novo ciclo visava a igualizacdo do acesso a educacdo, mas nao teve
sucesso, pois tanto os professores como 0s monitores da T.V. ndo estavam
preparados para esta docéncia e situavam-se nos meios rurais, enquanto que as
escolas mais vocacionadas para o ensino em referéncia se localizavam nos centros
urbanos.

No curso complementar ndo havia a disciplina de Francés o que dificultava
ainda mais o processo de ensino/ aprendizagem, pois “0s alunos que quisessem
continuar os estudos tinham que se sujeitar a exames a esta disciplina,
preparando-se pelos seus proprios meios.” (Carvalho, 1986, p.730)

Segundo Dornelas (2006,citado por Dias, 2010, p. 6), “(...) a populagéao

portuguesa apresenta um elevado peso relativo dos niveis de instrugdo mais
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baixos, em resultado de défices acumulados de escolarizacdo e de taxas muito
baixas de saida antecipada e precoce do sistema escolar”.

Podemos concluir, que BE, leitura, literacia, conhecimento, assim como um
razoavel nivel de instrucdo na populacdo portuguesa, ainda permaneciam muito

distantes, na vida da Educacgédo em Portugal, nos “anos sessenta”.

1.4. Periodo de Veiga Simao

No ano de 1968 deu-se em Portugal a chamada «Primavera Marcelista»,
assim conhecida pelas tentativas de liberalizac&o politica.

A nivel da educacao, depois de constatada a situacédo de analfabetismo que
se verificava no pais e a necessidade de pessoal qualificado para dar resposta as
caréncias de conhecimentos relativamente a base cultural que era necessario que
0 pais possuisse para fazer face ao desenvolvimento da industrializacdo, deu-se
inicio a uma reforma do ensino, que tomou 0 nome do Ministro que a implantou, «A
Reforma de Veiga Simé&o».

Conforme o Decreto-Lei n°® 482/72 de 28 de novembro, (retificacdes,
preambulo), no respeitante a co educacado e tendéncia de igualdade entre homens

e mulheres,

“(...) determina-se, para vigorar a partir do ano letivo de 1973-1974, no setor oficial,
0 restabelecimento co educag¢édo no ensino primario e a sua instituicdo no ciclo
preparatério do ensino secundario.(...) tal regime tem-se revelado, entre ndés,
francamente positivo nas escolas onde tem sido praticado (quer fora das
circunstancias, quer ao abrigo das experiéncias pedagdgicas). Na maioria dos
paises a co educacdo estd em vias de se generalizar, com resultados amplamente
satisfatorios. Por outro lado, a evolugdo social tende a situar homens e mulheres
lado a lado, em equivaléncia de direitos e deveres, na familia, no trabalho e, em
geral, na vida quotidiana. Convém, pois, que as criancas se habituem, desde os
primeiros anos de escolaridade, a uma situacdo que ndo seja de separacdo de
sexos, mas em que rapazes e raparigas cres¢gam numa sa convivéncia, esperando-
se que dessa convivéncia resulte um maior equilibrio para a personalidade.”
(preambulo).

Pelo referenciado, percebemos que esta Reforma pretendia provocar
alteracbes significativas no plano do ensino, principalmente no basico, que nao

foram totalmente implantadas, devido & Revolugéo de 25 de abril de 1974.
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Veiga Simé&o, entrou para o Governo, como Ministro da Educacdo, em
janeiro de 1970 e, segundo Carvalho (1986, p. 808), “0 Ministro tinha uma
concecao neoliberal, tomando atitudes e utilizando termos que seriam blasfémias
em dias passados e a expressao «democratizacdo do ensino» tornou-se frequente
nos seus discursos”.

Apdés um ano da sua tomada de posse, Veiga Sim&o apresentou dois
projetos de reforma de ensino: o “Projeto do Sistema Escolar” e “Linhas Gerais da
Reforma do Ensino Superior, para os quais solicitou opinido junto das escolas e
meios de comunicacao.

Através do Decreto-Lei n°® 162/71 de 24 de Abril, “(...) foram concedidos
subsidios de alimentacdo, de transportes e compéndios aos alunos do ensino
primario que necessitavam de se deslocar das suas areas de residéncia e cujas
condi¢Bes economicas fossem consideradas deficientes” (Cortesdo, 1988, p.57).

Em 1971, na Reforma da Constituicdo, Artigo n® 43 “(...) o Estado procurara
assegurar a todos os cidadaos 0 acesso aos varios graus de ensino e aos bens da
cultura, sem outra distingdo que nao seja o resultado da capacidade e dos méritos”
(Pires, 1998, p.89).

Entendemos a opinido citada como um avanco, principalmente a nivel
pedagdgico e social para a época e acrescentamos o constante do Art® 12° do
citado Decreto - Lei, no seguimento da ideia, atras: “os professores auxiliares do
ciclo preparatério, com excecdo dos de Trabalhos Manuais e de Educacéao Fisica,
passam a formar um quadro Unico, no qual se integram os lugares dos atuais
guadros, masculino e feminino, sem prejuizo de se manter a sua distribuicdo
segundo os grupos e disciplinas. (Idem, Série |, nUmero 277/72).

No sentido de dar resposta a educacdo pré-escolar, por Despacho do
Ministério de 20 de junho de 1973, foram criadas duas escolas do Magistério
Infantil, uma em Coimbra e outra em Viana do Castelo. Ainda, a fim de incentivar a
pratica pedagogica, foram criados jardins de infancia anexos as referidas escolas.
A alteracao da estrutura do ensino basico, foi das principais ambicdes da “Reforma
de Veiga Simao”. A escolaridade obrigatéria foi alargada de seis para oito anos e
admitida a utilizacdo de telescola, enquanto ndo fosse possivel generalizar o

ensino direto.
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De acordo com Fernandes (1990, p.172), “(...) o alargamento da
escolaridade obrigatéria, ndo podia passar de promessas nos proximos anos,
essencialmente por caréncias de instalacfes e de professores habilitados.”

A implementacédo desta Reforma, deparou-se com varios obstaculos, quer
estruturais (falta de escolas e de professores), quer politicos (era visto como um
perigo para o Regime vigente), quer ainda pela Igreja, “(...) havia o receio que
estivesse a afastar Deus das escolas (...)" (Carvalho, 1986, p. 811).

Consideramos que o contributo mais importante desta Reforma, foi o
aumento do acesso a educacdo e a sua democratizacdo, em virtude de ser uma

educacéo a que todos tinham direito.

1.5. A educacédo no periodo de 1974 a 1986

Grandes mudancas foram implantadas na sociedade portuguesa com a
Revolucdo de 25 de abril de 1974, o que produziu efeitos no ensino aos mais
variados niveis, pois “(...) tratava-se de opor instituicbes democraticas a
instituicdes fascistas” (Benavente, 1990, p.32).

A fungao da escola estava em jogo “ o seu papel de mediacao ideoldgica
gue no Estado Novo fazia dela um alvo prioritéario para novo poder democratico”
(Idem, p.33).

A escola que estava instrumentalizada pelo antigo regime, foi um “veiculo
privilegiado para desenvolver e cimentar a democracia” (idem, ibidem).

A escolaridade de seis anos manteve-se até 1986 e “ o Estado reconhece e
garante a todos os cidadaos o direito ao ensino e a igualdade de oportunidades de
formacgao escolar” (Constituicdo de 1976, Art°. 74).

Enquanto o Estado Novo reduzia o papel da escola ao saber ler, contar e
escrever, 0 NOVo regime, nas varias revisdes curriculares alongou este conceito ao
«desenvolvimento integral do aluno», introduzindo novas areas disciplinares, como
Meio Fisico e Social, Educacdo Fisica, Expressdo Plastica, Religido e Moral,

Movimento de Drama e Educacg&o Musical.
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Os métodos de ensino que tinham sido apenas expositivos, em democracia
incentivavam os alunos a acdo, experimentacdo e interesse de modo a
desenvolverem o espirito critico e as suas capacidades de participacao.

Surgiram programas com sugestdes de atividades, por isso, suporte a
aplicacéo pratica. Os proprios manuais escolares sofreram alteragdes, acabando-
se com a tradi¢cdo do “livro unico”.

Foi reduzido o numero de alunos por turma e o regime de quatro classes
com a avaliacédo no final de cada uma, foi substituido pelo de duas fases, de dois
anos cada, mostrando assim maior respeito pelo desenvolvimento psicolégico dos
alunos, permitindo uma maior adaptacédo ao ritmo individual de cada um, “(...)
admitindo-se que o periodo escolar primario abrange um percurso gualitativamente
diferenciado no que se refere as capacidades individuais” (Fernandes,1981, p.174).

A avaliacao deixou de ser feita no final de cada ano letivo, o que implicava
‘urgéncia na preparacao dos alunos, muitas vezes praticas de marginalizagao dos
alunos com dificuldades” (Idem, ibidem).

Verificaram-se, também, grandes alteracbes a nivel da gestdo dos
estabelecimentos de ensino, eleicdo do diretor e a criagdo de conselhos escolares.
Estes eram constituidos por todos os professores da escola, levando assim a
participagdo conjunta na organizacdo e gestdo, proporcionando-lhes maior
autonomia e responsabilizacéo.

O Inspetor deixou de ser apenas controlador administrativo, passando a ser
também, orientador pedagdgico, podendo assim apoiar outros professores e desta
forma, melhorar a qualidade da educacéo.

Com a evolucdo do ensino, foi necessario reformular a formacéao inicial de
professores, alterar programas, conteudos, e a forma de acesso ao Magistério
Primario. Até 1976, sO era exigido para entrada naquela instituicdo de ensino, o 5°
ano antigo e a realizacdo de um exame de ingresso, tendo o curso a duragéo de
dois anos.

A partir de 1976 a habilitagdo minima passou a ser o 11° ano e trés anos de
curso, procurando “pdr ao alcance dos futuros professores um apetrechamento
cientifico (...)” (Benavente, 1990, p.36).
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Concluimos que a entrada da democracia inspirou um enorme incentivo a
nivel educacional direcionado a mudancas profundas. Saber se esta vontade de
mudanca vai ou ndo ser aplicada a uma educacéo de sucesso da escola em geral
e da vida das bibliotecas em particular, vamos continuar no nosso estudo a fim de
certificacdo. As bibliotecas necessitam deixar de ser os simples arquivos de
“tempos passados” e tornar-se numa mais-valia cultural e intercambios

contributivos para formacéo integral dos seus utilizadores.

1.6. A educacgédo no periodo de 1986 a atualidade

Temos assistido nos ultimos anos a grandes mudancas na sociedade, as
guais implicam novas exigéncias a escola, no sentido de esta responder as
necessidades impostas por tais mudancas.

Apercebemo-nos de que, a situacao educativa em Portugal revela bastante
dificuldade de adaptacdo, quando comparada com Varios paises congéneres.

O sistema educativo no nosso pais, a partir de 1986, sofreu grandes
alteracdes, com a Lei n° 46/ 86 de 14 de Outubro (L.B.S.E.), em que 0 ensino
basico sofre remodelagbes, tanto respeitante a sua filosofia e concecédo, como a
sua estrutura e organizacao.

No ensino secundario, (LBSE, Art® 9°, 1986, pp. 3070-3071) pretende atingir

objetivos, que apesar de conteludo extenso, sentimos importancia em citar, assim:

“a) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da curiosidade cientifica
e o aprofundamento dos elementos fundamentais de uma cultura humanistica,
artistica, cientifica e técnica (...) suporte cognitivo e metodoldgico apropriado para o
eventual prosseguimento de estudos e para a insercdo na vida ativa,

b)Facultar aos jovens conhecimentos necessarios a compreensdo das manifestacées
estéticas e culturais e possibilitar o aperfeicoamento da sua expresséao artistica;

¢) Fomentar a aquisicdo e aplicacdo de um saber cada vez mais aprofundado assente
no estudo, na reflexao critica, na observacao e na experimentacéo;

d) Formar a partir da realidade concreta da vida regional e nacional, e no apreco
pelos valores permanentes da sociedade, em geral, e da cultura portuguesa, em
particular, jovens interessados na resolugdo dos problemas do Pais e sensibilizados
para os problemas da comunidade internacional;

e) Facultar contactos e experiéncias com o mundo do trabalho, fortalecendo os
mecanismos de aproximacdo entre a escola, a vida ativa e a comunidade e
dinamizando a funcgédo inovadora e interventora da escola;

f) Favorecer a orientacéo e formacéo profissional dos jovens, através da preparacéo
técnica e tecnoldgica, com vista a entrada no mundo do trabalho;
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g) Criar habitos de trabalho, individual e em grupo e favorecer o desenvolvimento de
atitudes de reflexdo metédica, de abertura de espirito, de sensibilidade e de
disponibilidade e de adaptacao a mudanca.”

A Lei citada, ndo deixa margem para duvidas, no que respeita a finalidade
inovadora e criativa em que havia interesse em transformar Portugal, a nivel da
educacéo.

Quanto aos alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), a
mesma Reforma, também lhes dedicou especial atencéo, no sentido de integrar 0s
alunos envolvidos nas ditas necessidades especiais no “ensino regular’, criando
condicdes necessarias, quer a nivel de equipamentos, quer de adaptacdes
curriculares, acompanhamento e apoios pedagdgicos. Ainda faz referéncia a
ligacdo das aprendizagens com as necessidades da vida ativa, a nivel de formacéao
e de acesso, de sucesso educativo e de formacéo do individuo, tendo em conta o
desenvolvimento, ritmo e cultura de cada um, dando a todos as mesmas
igualdades de oportunidades.

A gestédo das escolas proporcionou-se mais aberta e positiva, reforcando a
atencdo aos professores, pais e comunidade envolvente. Neste sentido, (LBSE,

1986, Artigo 43°, p. 3077) no referente a administracdo do sistema educativo, diz,

“2- O sistema educativo deve ser dotado de estruturas administrativas de ambito
nacional, regional autonomo, regional e local, que assegurem a sua interligagdo com
a comunidade mediante adequados graus de participacdo dos professores, dos
alunos, das familias, das autarquias, de entidades representativas das atividades
sociais, econémicas e culturais e, ainda, de instituicbes de carater cientifico.”

A Lei em questéo, salienta ainda, o interesse da interligacéo da escola com
0 meio envolvente e da participagdo de todos os interessados na comunidade
educativa. No que respeita a avaliacdo do sistema educativo, “O sistema educativo
deve ser objeto de avaliacdo continuada, que deve ter em conta os aspetos
educativos e pedagodgicos, psicologicos e sociolégicos, organizacionais,
econdmicos e financeiros e, ainda, os de natureza politico-administrativa e cultural
(...).” (LBSE, Art° 49, 1986, p. 3079).

O Decreto-Lei n° 43/89 de 3 de Fevereiro, segue a L.B.S.E., “(...) a reforma

educativa ndo se pode realizar sem a reorganizacdo da administracdo educacional,
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visando inverter a tradicdo de uma gestdo demasiado centralizada e transferindo
poderes de decisdo para os planos regional e local (...)" (preambulo, 1989, p. 456).

O Decreto-Lei n° 172/91 de 10 de Maio, salientou a novidade em relacdo a
Lei atras citada, de passar a haver Conselho de Escola e Diretor Executivo, “ 0
diretor executivo é o 6rgdo de administracdo e gestdo do estabelecimento de
ensino nas areas cultural, pedagdgica, administrativa e financeira, responséavel
perante a administragdo educativa (...), com as orientacdes do conselho de escola,
(...)" (Art° 16, 1991, p. 2524).

A Lei em questdo “pretende assegurar a escola as condi¢gdes que
possibilitam a sua integracdo no meio em que se insere. Exige 0 apoio e a
participacéo alargada da comunidade na vida da escola (...)” (preambulo, 1991,

p. 456), fator que consideramos de enorme importancia na vida da educacao.

No ambito do considerado na Educacdo no periodo de 1986 a atualidade,
verificamos acentuadas alteragdes ocorridas na vida das escolas e na sociedade
portuguesa, principalmente porque era notério o0 interesse da mesma ha
solidificacdo da (tAdo desejada) democracia. A Legislacdo nesse sentido, foi
preocupacao das entidades responsaveis. A Lei n° 46/ 86 de 14 de Outubro, foi
considerada um sucesso pela abertura a pontos considerados “chave” para que na
época a educacdo pudesse conhecer o tdo desejado e esperado sucesso,
conforme atras referimos.

As bibliotecas escolares ainda estavam com dificuldades de adaptacdo as
realidades necessérias e a integracdo das mesmas nosS nNovos sistemas
informéticos necessitavam de muito investimento e formacdo aos varios niveis, a
fim de se adaptarem as necessidades dos utilizadores, como entidades ativas na
adaptacdo aos novos sistemas de informagdo e comunicacdo que ja se

acentuavam.

35



Sintese conclusiva

Na 12 Republica, até 1910 grande parte da populacdo portuguesa era
analfabeta. ApGs a referida data, surgiram tentativas de apostas na educacao.

Os Republicanos sentiram necessidade na dignificagdo e promog¢ao moral e
social. Assim, investiram no combate ao analfabetismo e na formacdo de uma
educacdo que conseguisse pessoas conhecedoras e civilizadas. Sabiam que se
tratava de um processo: sensivel, moroso e que exigia muito investimento a varios
niveis, pois tratava-se de alterar habitos enraizados de um pais.

Em 1911 foi reestruturado o ensino primario, o que ja seria “uma luz ao fundo
do tunel”, em termos de Portugal sair do absentismo educacional em que estava
mergulhado e, em 1919, o ensino complementar também sentiu 0 sucesso da sua
reestruturacao, pois era necessario sair do analfabetismo e preparar homens para
o trabalho produtivo.

A nivel de investimento em bibliotecas, leitura e literacia, como pilares do
saber, do conhecimento e da formacéo, pouco foi conseguido.

No Estado Novo - O golpe de Estado de 1926 refletiu-se na politica
educativa, mas a educacao continuava sé para alguns. Benavente, A. (1990),
dedicou atencdo ao facto. Ap6s a Revolucdo, a extincdo das escolas moéveis,
proporcionou mais caréncias educacionais, assim como a reduc¢ao da escolaridade
obrigatdria, de cinco para quatro anos em 1927 e, ainda, em 1930 ter passado para
trés, foram fatores indicativos da desvalorizacdo acentuada da educacdo, assim
como a frequéncia da escola deixar de ser obrigatdria, com a Constituicdo de 1933,
com todos os riscos inerentes que dai podiam advir. Também encerraram muitas
escolas, nesta época, levando a acentuada queda do que se tinha considerado
positivo no ensino, a partir de 1910. O investimento na leitura e literacia, tinha um
nivel muito baixo, pelas enormes caréncias do povo portugués e falta de incentivos.

No inicio da década de 60 do século passado a educacdo em Portugal
sentiu alteracbes positivas, principalmente proporcionadas pelas pressdes de
organizacOes estrangeiras, no sentido de alterarmos a nossa baixa escolaridade
gue estava a perturbar o desenvolvimento industrial. Mas, apesar do Ministério da

Educacdo Nacional, ter alargado a escolaridade obrigatoria para seis anos em
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1964, e proporcionar cursos de formacdo aos professores, 0 sucesso nao se
salientou.

Carvalho (1986) focou a situacdo de educacao da época, entre muitos outros
escritores e estudiosos, aos quais ndo passou despercebida a dificuldade de
inversdo cultural do pais, que depois de tantas tentativas, ndo conseguiu evoluir.
Chegaram a conclusao de que o fator principal se devia a acumulacdo dos défices
de escolarizacdo, durante muitos anos e a falta de motivacdo das pessoas, para
alterarem o ritmo de vida que tinham “enraizado”, apesar do gosto e interesse pela
leitura, literacia, conhecimento, estar subjacente em muitos, mas a falta de apoios e
incentivos, “falava mais alto”. A vida exigente e dificil, ainda ndo se coadunava com
a satisfacdo das vontades pessoais, nem profissionais.

No Periodo de Veiga Siméo, o analfabetismo em Portugal era realidade, pelo
gue necessitava de formacdo urgente que proporcionasse 0S saberes que
enfrentassem a industria e tudo que pudesse beneficiar a saida do estado
deficitario em que estdvamos mergulhados. No sentido interventivo, de acéo, o
Ministro deu bases a reforma do ensino, que adquiriu 0 seu nome.

Pelo Decreto - Lei n° 162/71 de 24 de Abril, concedeu apoios aos alunos
mais necessitados. Esta apreciacdo ndo passou despercebida a (Cortesdo, 1988),
nem a (Pires, 1998), em que salientou “(...) a atencado do Ministro, no respeitante
ao interesse do acesso aos varios graus de ensino e aos bens da cultura, como
resultado da capacidade e dos méritos”.

O interesse da Reforma em prol da co- educacéo, pela Lei n°® 482/72 de 28
de novembro, para vigorar no ano letivo seguinte, foi proficua. Veiga Simao, soube
perceber que nao havia razdo viavel, para manter a separacdo entre as
capacidades dos homens e as das mulheres.

O ensino basico foi, também, uma das principais ambi¢cdes do Ministro.

Fernandes (1990), referenciou o alargamento da escolaridade obrigatoria,
COMO passo para o atingir de objetivos culturais.

Com a «Revolucdo dos Cravos» verificaram-se mudangas que alteraram a
vida da sociedade portuguesa, em varias estruturas e suportes. Na educacéo,
foram e continuam a ser alvo de grande interesse, para muitos autores

expressarem as suas ideias e opinides da vida em Democracia.
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Benavente (1990, p.32) “(...) tratava-se de opor instituicdes democraticas a
instituicbes fascistas (...)". Na funcdo da escola estava em jogo, “o seu papel de
mediacao ideolégica que no Estado Novo fazia dela um alvo prioritario para novo
poder democratico” (idem, ibidem).

A escola, foi «veiculo» privilegiado para desenvolver e cimentar a
democracia.

De 1986 a atualidade, as mudancas na sociedade incentivadas pelas
tecnologias de informacgcédo e comunicacao (TIC), foram notérias pela alteracdo de
hébitos de trabalho e exigentes respostas do sistema educativo, para lhes fazer
face, porque vieram alterar radicalmente a vida do quotidiano, aos mais variados
niveis.

A vida nas escolas, nas familias e na sociedade em geral, com o
crescimento de ligagdo as novas formas de comunicagdo, principalmente
proporcionadas pela Internet ndo podendo abstrair - nos do reconhecimento de
novo papel social e pedagogico das bibliotecas escolares, novos habitos da vida
do quotidiano, novas formas de exigéncia na educagdo com repercussdes na
sociedade em geral, mudou e continua a impor novos desafios a nivel nacional e
internacional.

A escola, que numa perspetiva tradicionalista era um veiculo de simples
transmissao e reproducdo de saberes estaticos, na atualidade esta ndo deve mais
impor saberes desatualizados, nem utilizar métodos retrogrados e ultrapassados,
mas sim adaptar-se a vida da atualidade com competéncias de trabalho, de
organizacdo, de pesquisa que possam preconizar uma aprendizagem que prepare
0S jovens para as exigéncias da dita atualidade, a nivel cultural, social com

reflexdes no econdmico e ao longo da vida.
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CAPITULO 2. A EDUCACAO E A SOCIEDADE DE
INFORMACAO E COMUNICACAO — SEC. XXI

“A Internet tem potencialidades ao poder implicar e responsabilizar os cidadéos
informados e conscientes dos problemas existentes na sociedade, na construcao
de Estados mais democraticos, conduzindo a uma sociedade mais

humana e menos votada a desigualdade e a excluséo social.”

(Castells, 2004, p. 85)

Introducao

Somos conhecedores de que a escola foi sempre “um marco” na vida de
todos nos, independentemente de mais ou menos evoluida, e/ou adaptada as
necessidades dos seus intervenientes da época em que a frequentamos e do modo
como a vivemos. Entendemos que se integrou como pilar fundamental para o
conhecimento.

As atuais mudancas sociais e tecnoldgicas, exigem novos paradigmas
educacionais e novos métodos de transmissdo da informacéo/ formacédo, em
interacdo com um mundo, em constante mutacao.

A inevitavel articulacdo de esfor¢cos entre parceiros envolventes, cada vez se
acentua com mais vigor, como elemento facilitador para a concretizacdo de
projetos, impulsionando ideias e novas praticas na biblioteca escolar (BE) e em
todo o sistema educativo.

A unido e troca de ideias, pareceres, projetos alternativos, eventos, acoes a
desenvolver, arte inovadora e adaptada as vivéncias da vida moderna, necessitam-
se interventivas, para que a BE possa abrir horizontes, pela permuta, partilha de
praticas que vdo de encontro a adaptacdo de estratégias, frutiferas, globais e
abrangentes direcionadas a vida do saber.

As TIC e a globalizagdo mudaram o mundo, de modo a que a adaptacgao, ou
€ uma constante da vida moderna ou, quem nao se atualiza, desloca-se no sentido
inverso, ao do desenvolvimento da vida contemporanea. Pela nossa experiéncia
como professores de uma escola antiga (agora em obras de modernizacéo),
conseguimos atualizar-nos e adaptar-nos. Este facto ja foi comprovado pela

formacgao de ex-alunos, no prosseguimento de estudos e na vida ativa, atual. Com
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unido e luta comuns, as estratégias aparecem e 0s objetivos tém sido realidade.
Onde pouco mais ha que a vontade, a imaginacdo aumenta e atualizamo-nos
juntos, direcionados a uma formacdao transversal e integral ao longo da vida, com
sucesso. Assim, a relacédo entre o sistema escolar que a vida moderna exige, no
respeitante a nossa atualizacdo as novas tecnologias de informacdo e
comunicacédo (TIC) e a toda a mudanca inerente, apesar de ndo ser tarefa facil,
temo-la conseguido na nossa escola, direcionados apenas a um objetivo comum: 0
sucesso dos nossos alunos.

Aos encarregados de educacéo (EE), cabe acompanhar a vida dos filhos/
educandos, na vida da escola (0 que, infelizmente ainda se verifica deficitario).
Desde a educacdo antiga a atual, para se conseguir formacdo abrangente,
necessita sempre de ligacdes e parcerias, em termos: pedagdgicos, educacionais,
sociais, autarquias, econdémicos, culturais e de caracter cientifico, familias,
cidadania, etc., de modo a que esse: «comumx» consiga ultrapassar as barreiras,
gue possam perturbar o atingir de objetivos. A referida interligacédo, em termos de
participacdo, em comunidade educativa, deve ser a maior licdo de forca para a
mudanca de paradigmas, que os alunos levam para a vida futura.

Sendo a nossa vida na escola mais ligada aos alunos dos cursos
profissionais, em que a maioria segue a vida empresarial apds a conclusédo do 12°
ano, sentimos necessidade de versar o nosso estudo, também, sobre literatura
pendente. Assim, de acordo com o Livro Verde sobre as Relagbes Laborais,
(Dornelas, 2006, p. 8): “(...) estou consciente de que 0S passos necessarios para
atualizar e renovar o quadro normativo que regula as relagbes de trabalho,
implicam decisdes dificeis para todos os interessados e para 0 conjunto dos
decisores sociais, econdmicos e politicos”.

Esta introdugé@o teve por base, na sua maioria, conhecimentos da nossa
experiéncia vivida' desde escolas modernizadas, aquela em que trabalhamos
desde 2009/ 2010, onde as lacunas que possam existir em termos de recursos, sao
colmatadas pela unido e entrega de todos a uma causa comum, que é 0 Sucesso
dos nossos alunos e a sensacdo do dever cumprido, pela parte da comunidade

escolar.

talém da “confrontagdo” com autores de publicacOes diversas,
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2.1. Os professores e a vida do ensino, em termos gerais

Os professores, conscientes das grandes transformacdes operadas em
Portugal, com a entrada da democracia e com as profundas mudancas que se tém
acentuado (a nivel das familias, da sociedade em geral, em termos de tomadas de
atitudes e valores intrinsecos a escola e ao desempenho da BE), sentiram
necessidade de aprofundar e alterar estratégias direcionadas ao atingir dos
objetivos, ora exigidos. Com as TIC a dominarem a vida do ensino, das BE, dos
professores e da comunidade educativa, na sua integra, fomos obrigados a refletir
sobre 0 que estd a ser exigido e a adaptar-nos de uma forma construtivista,
reformista de critérios, estratégias e recursos, nunca antes imaginaveis.

As escolas, consideradas como ponto de partida hum processo continuo de
formacdo, responsaveis e responsabilizadas pelo sucesso das aprendizagens do
cidaddo, necessitam das inevitdveis adaptacfes a realidade e aos constantes,
novos desafios que se lhes impdem, em que os professores necessitam ser
elementos ativos, exigentes, profissionais. Estes sentem-se muitas vezes limitados,
em relacdo a pratica, na sala de aula, devido a falta de recursos vocacionados para
lecionacao inovadora e adaptada a vida moderna, também a nivel de preparacéo
dos alunos para a vida empresarial, pela falta dos equipamentos especificos, se
ndo conseguirem as (atras) consideradas parcerias e se ndo tiverem muita forca de
vontade e sobretudo, profissionalismo.

Ensinar ndo € tarefa facil, necessita de agilidade, perspicacia, sentido de
responsabilidade e sensibilidade para que ndo seja apenas mostrar os caminhos
direcionados a vida do conhecimento, mas sim “ativar” em cada aluno as bases
necessarias para que possa ser um elemento ativo no grupo e fora dele, aos mais
variados niveis. Assim e de acordo com Bagno (2001, p. 15), “(...) compete ao
professor desenvolver o0 sentido critico que permita ao aluno reconhecer o
verdadeiro caminho que conduz as verdadeiras fontes de informacdo e

conhecimento”.
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Os professores necessitam de agir dentro das suas possibilidades, na vida
da educacdo e com as condi¢cdes possiveis, no sentido de aplicacdo de critérios
com as exigéncias da vida contemporanea.

De acordo com Miranda (2011, p. 14), “percebemos que o novo paradigma
educacional, enfatiza a tomada de novas atitudes, novos valores, novas
referéncias, que estejam a altura de fazer face ao fendmeno da globalizacao e das
TIC e, assim, as escolas vém a ser preparadas para a adaptacdo a referida
mudanca.”

Muitos projetos “ficam no papel”, por falta de recursos, mas muitos mais, por
falta de imaginacdo e entrega a trabalhos e ideias présperas e capazes de levar a
cabo ideais em que, por vezes, 0s objetivos até ultrapassam o idealizado. Neste
contexto, cabe aos professores a consciencializacdo de que a falta de condicoes,
principalmente as econdémico-financeiras, vedam grandes sonhos, mas que as
estratégias para a colmatacdo de quaisquer falhas, tém que sair da sua mente, de

modo a que o “produto final”’, seja o sucesso comum.

2.2. A educacao e a mudanca de paradigma na escola

Em Portugal, durante as dultimas décadas, produziram-se mudancas
profundas no sistema educativo, em expansao e diversificacdo (como temos vindo
a referir), que vieram alterar fortemente o contexto de estabilidade assente, durante
muito tempo, no monopdlio Estatal da Educacao e na crenca de que o presente e 0
futuro do sistema educativo, ndo eram mais do que uma repeticdo do passado.

De acordo com Formosinho (1992, p. 23) “O crescimento progressivo de
heterogeneidade dos alunos, consequéncia do alargamento da escola a camadas
da populacdo econdmica, social e culturalmente diferentes, fez com que a «escola
de massas» fosse cometida uma pluralidade de papéis que antes ndo existiam”.

As exigéncias da sociedade para com a escola vdo ser cada vez mais
acentuadas, pois os Decretos-Lei citados no «Capitulo 1», ndo deixam margem
para duvidas, no que respeita ao interesse por uma escola mais autbnoma, mais
atenta aos interesses da comunidade educativa, dai a abrangéncia da

responsabilizacdo em termos de educacao, direcionada no referido sentido.
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A escola atual compete prestar apoio pessoal aos alunos, colaborar com a
familia, conhecer o meio envolvente nas varias vertentes, principalmente vivenciais,
atender as novas exigéncias e desafios proporcionadas pelo avanco das TIC,
tornaram necessaria a reorganizacao do sistema educativo, 0 que implica novas
praticas de todo o sistema e renovado cenario pedagdgico-didatico.

No seguimento da ideia anterior e conscientes de que aos profissionais da
educacédo, BE e escola na sua integra, compete terem espirito ativo, também, na
mudanca educacional a fim de ocuparem o lugar principal, sempre na via do

sucesso do objetivo final, sentido que é confirmado por Carneiro (2006):

“As instituicdes educacionais, que sempre tomaram como matéria-prima o
conhecimento, tém a oportunidade de se recentrarem e de ocuparem o lugar nuclear
gue foram perdendo nas sociedades contemporaneas. Os centros educativos podem
e devem ser as alavancas do paradigma da aprendizagem ao longo da vida (...)".

A escola atual também n&o pode ignorar o apoio a formacédo e a avaliacdo
de professores (tarefa dificil em que temos sido integrados, no grupo 430 Economia
e Contabilidade) e ao bom funcionamento global.

A consolidacdo da escola de massas, que Formosinho (1992, p. 23),
considerou, “(...) arrastou consigo um conjunto de consequéncias de dificil
solugdo”. Uma das consequéncias da ideia citada, foi o aparecimento de uma
escola mais heterogénea, essencialmente na sua dimensdo humana, maior
heterogeneidade discente, docente e contextual, que arrasta novas necessidades
de diferenciacao curricular, pedagogica, organizacional e profissional, para as quais
nem o Estado nem o0s professores estavam muito bem preparados. Assim,
reportamos para o nosso estudo “O Dilema Organizacional da Escola de Massas
de Formosinho (1992), pelo facto de sentirmos, com o prolongamento da
obrigatoriedade do ensino, a nossa vida na escola acentuadamente conturbada,
pelos alunos que se matriculam e n&o se aplicam, perturbando os bons alunos,
facto que dificulta imenso a vida profissional dos professores e das escolas.
Também, as caracteristicas essenciais do curriculo uniforme, em grande parte
“‘indiferentes”, as caracteristicas dos alunos, seus interesses e tendéncias
vocacionais, quer as diferentes educagdes informais da familia, vdo condicionar a

aprendizagem real.
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Seguindo a ideia anterior, Formosinho (idem, p. 28) acrescenta: “A referida
inadequacéo curricular e pedagogica, proporciona o aumento do insucesso escolar,
da desisténcia do ensino/ aprendizagem, o descontentamento dos
estabelecimentos de ensino e um sentimento frustrante nos docentes, contribuindo
para uma diminuicdo do bom andamento escolar”. Vimos que, a escola de
massas, colocou de parte o0 ensino tradicional, para um publico passivo e passou a
exigir trabalhos de projeto dinamicos, criticos, informatizados, de controlo rigoroso.

No seguimento, citamos o Decreto-Lei n°® 115-A/ 98 de 4 de Maio, inicia com
a seguinte afirmacéo: “A autonomia das escolas e a descentralizagdo, constituem
aspetos fundamentais de uma nova organizacdo da educacgéo, com o objetivo de
concretizar na vida da escola a democratizacao, a igualdade de oportunidades e a
gualidade do servico publico de educagao. (...)” (preambulo). Nesta base, vimos
que, ja em 1998, se pode verificar que os estabelecimentos de ensino estdo a
acentuar a autonomia, que o Estado lhes estd a proporcionar (por Legislacao), no
sentido de solucionarem, ou pelo menos minorarem as dificuldades existentes.
Com a citada Lei, “2- O Projeto Educativo, o Regulamento Interno e Plano Anual de
Atividades, constituem instrumentos do processo de autonomia das escolas (...)"
(Idem, Art°3). Séo 6rgaos de administracdo e gestdo: “Assembleia da Escola,
Conselho Executivo ou Diretor, Conselho Pedagdgico e Conselho Administrativo”
(idem, Art° 7).

Estamos conscientes que a mudanca de paradigmas escolares teve? a sua
base no contributo das tecnologias de informacdo e comunicacdo. Estas foram
determinantes para a ado¢do de novas posturas, autonomia das escolas, novas
formas de fazer, novas técnicas de aprendizagem e interven¢cdes pedagogico -
didaticas e, consequentemente, a valorizagdo de novos recursos educacionais,
novas técnicas de acao tedrico — pratica e a desvalorizacdo de tudo quanto seja
considerado ultrapassado. O referenciado alterou, inevitavelmente a estrutura

curricular e organizacional das escolas, conforme Barroso (1999, p. 90):

“E preciso passar da logica, da norma e da regra, a logica da negociacéo e do
acordo. O grande desafio que se coloca a autonomia da escola, ndo é a constituicao
dos 6rgdos, com estes ou aqueles parceiros. O grande desafio da autonomia é a

% “e continua em grande expansao, aos mais diversos nineis, consequéncia da globalizacdo e da
interligacdo e intercambio Europeu, em que as TIC “dominam todo este mundo”
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capacidade de criar na escola instancias de regulacéo das diferencas, de interesses e
pontos de vista, entre: alunos, professores, pais e outros elementos do meio social
local.”

No seguimento da ideia de Barroso (1999), também, de acordo com Delors
(2001), “Temos uma escola que dificilmente responde pela aprendizagem na area
do «ser» e do «ser com 0s outros» (...)", constatagdo que consideramos um pouco
dréstica, apesar das enormes altera¢cbes ocorridas na mudanca do século, serem
a realidade citada.

No seguimento das ideias referenciadas, Nogueira (2001, p. 109), diz,

“ (...) numa sociedade de «transicdo paradigmatica», assiste-se hoje a uma
verdadeira «revolucdo», que nos coloca grandes desafios, alterando
comportamentos e estilos de vida em sociedade, pelo que poderiamos mesmo
dizer que estamos perante um novo paradigma civilizacional”.

Num enguadramento de raciocinio, pensamos oportuno citar o pensamento

de Carneiro (2003, p. 35)° em que diz,

“A escola elenca as aprendizagens escolares em torno de seis eixos transversais
complementares: - aprender a condigdo humana, a sua dignidade e o vaivém «eu — -
outro»; - aprender a viver com a cidadania, o conjunto de direitos e deveres,
«celebrando a diversidade e apreciando a democracia»; - aprender a cultura matricial
€ 0s seus matizes integradores (lingua, historia, civilizagéo, identidade); - aprender a
processar a informacdo e a organizar o conhecimento, lidar com a sociedade de
informacdo num contexto de formagédo ao longo da vida; - aprender a gerir uma
identidade vocacional «desde a aquisicdo continuada de competéncias, a
empregabilidade sustentével»; - aprender a construir sabedoria, elaborando uma
«sintese equilibrada de conhecimentos e experiéncias (...) tendo em vista uma
evolucdo consciente e a interiorizacdo do sentido final contido no dom da vida e na
dimensdo césmica da existéncia». Numa escola que partilhe destes postulados,
«educar reassume por isso, a sua mais vasta significagdo social, ao postular que toda
a verdadeira aprendizagem deve ter lugar em grupo e numa dimensao racional.
Infelizmente ndo temos uma escola pensada e organizada de acordo com estes
desideratos.”

Concluimos este ponto do capitulo em questdo, principalmente pela
aprendizagem que conseguimos, a qual nos mostrou que devemos pensar no
futuro, aceitar e lutar pelo aperfeicoamento do presente e continuar a pesquisar
varios autores como também, Roberto Carneiro, entre muitos estudiosos, que

consideram a educacao como a grande prioridade do século XXI. Para tal, a escola

* consoante trabalho desenvolvido para os alunos da Casa Pia de Lisboa, pelo enquadramento tao
completo e explicito, a aplicar a uma educagéo, que s6 pode ser de sucesso.
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tem que se “desligar” da visdo tradicional, em prol da adaptacdo as mutacles
sociais, econdémicas, educacionais e culturais, sob pena de sermos excluidos da
enorme familia designada por: Unido Europeia.

Estamos conscientes de que a escola/ educacao € o “fruto apetecido” que
primeiro recebe os choques, que deve saber “amortecer”, utilizar e reformular com

sentimento positivo e forga, para a devida adaptacao e crescimento.

2.3. A sociedade da informacdo e comunicagcéo — educacao

no século XXI

As TIC colocaram vincados desafios e exigéncias, através de programas
especificos, que exigem as reorganizacdes necessarias, até que sejam atingidos
0s objetivos tracados e desejados para um futuro de sucesso o que, de acordo com
0s novos paradigmas tracados, s6 € conseguido pela consciencializagdo comum de
gue a sociedade da informacdo e comunicacdo introduziu mudancas antes
inimaginaveis, na educacédo do século XXI.

Estamos conscientes de que qualquer mudanca € dificil, principalmente pela
adaptacdo a novos paradigmas, mas temos que enveredar esfor¢cos capazes de
dotar os alunos das competéncias necessarias, modernas e atualizadas para a vida
do saber. Necessitamos de, no minimo, aproximar o nosso nivel de leitura, literacia,
conhecimento, ao dos paises mais elevados, a nivel educacional. Sera sonhar?
Talvez ndo, porgue se houver empenho comum, tudo se consegue.

A sociedade de informacdo e comunicag¢do do século XXI, popularizou-se
com a internet, que é a atual ferramenta, do mundo e para o mundo. Esta, esteve e
continuara, em constante evolugédo, a ser o recurso mais procurado e agradavel
para 0s nossos alunos, onde sentem «o mundo ao sabor de um clique». Nesta
base, passamos a citar autores de grandes obras, na base deste recurso, que
consideramos o pioneiro a nivel comunicacional do século XXI.

De acordo com Cataldo (1998, p.33), no respeitante a repercussdo da
internet, na necessaria consulta no mundo do saber, refere que a consulta atraves

da internet, por contraste com as fontes tradicionais, apresenta vantagens, como,
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“- 0s recursos estdo disponibilizados para todos os alunos; - hd uma maior rapidez de
acesso a informacao pretendida; - os dados estdo atualizados; - é possivel obter
informacgdes muito especificas. Para além destas vantagens a sua estrutura de
hiperligagGes pode propiciar um rapido alargar de conhecimentos e de possibilidades
de relacionagéo”.

Da ideia de Castells (2004, p.311), no respeitante a internet como recurso

educativo na educacédo do século XXI, ressalta a opiniao,

“A internet ndo é apenas uma tecnologia: € o instrumento tecnolégico e a forma
organizativa que distribui o poder da informacdo, a geragdo de conhecimentos e a
capacidade de ligar-se em rede em qualquer dmbito da atividade humana. Dai a
importancia da ligacéo a internet por parte de todos os paises. A internet pode ser um
instrumento fundamental para o desenvolvimento do Terceiro Mundo. (...)"

Sentimos esta opinido muito forte, pois ainda ndo tinhamos pensado,
principalmente na ideia respeitante ao que este recurso pode ter de utilidade para o
desenvolvimento do «Terceiro Mundo».

No seguimento do estudo do tema em questdo, apreciamos a ideia de
Coelho (1997, p. 5), onde na introducdo, afirma: “A Sociedade da Informacé&o
constitui um desafio que tem de ser enfrentado com determinacdo de modo a
adequar o pais as profundas mudancas dai resultantes. As manifestacbes da
sociedade da Informacg&o rodeiam o nosso quotidiano, afetam o comportamento
das organizacdes e influenciam o pensamento estratégico das Nacodes”.

No seguimento da nossa consulta a obras que tratassem do subtema em
guestdo, deparamos com o Livro Verde para a Sociedade da Informacédo (1997, p.
37), que faz referéncia ao conhecimento como bem de valor inestimavel, na

sociedade moderna.

“Na sociedade moderna, o conhecimento € um bem de valor inestimavel, pelo que é
necessario promover mecanismos que contribuam para a sua consolidagéo e difusao.
Aceder a informacdo disponivel, constituira uma necessidade basica para os
cidaddos e compete as diversas entidades garantir que esse acesso se efetue de
forma eficaz e numa base equitativa (...)"

Na continuagdo da ideia citada e no respeitante ao efeito das novas
tecnologias distendido, também ao mundo empresarial, ao mundo da
empregabilidade, que se espera seja o futuro empreendedor dos nossos alunos,

Coelho (1997, p.6), acrescenta:
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“Um fator determinante para o éxito destas transformacdes é a sua ativa aceitagao
social. E essencial criar condigdes equitativas de acesso aos beneficios que esta gera
e combater simultaneamente os fatores que conduzem a novas formas de excluséo
do conhecimento, a info exclusdo. E indispensavel fomentar o esfor¢co da exclusio
social e da diversidade cultural, a igualizacdo de condicdes em espagos regionais
diversificados, incentivar a participacdo dos cidaddos na vida da comunidade (...).
Havera ainda que criar oportunidades de emprego e contribuir para as alteracdes na
organizacdo das empresas de modo a que se tornem mais eficientes e competitivas
num mercado alargado.”

Se a revolucao educativa esta instalada e aumenta de dia para dia, em pleno
século XXI, sé ha uma de duas opc¢bes: ou 0s agentes educacionais se preparam
para a educacao atual, ou desistem e se isolam na “ignorancia”, sofrendo o
desgaste das suas incapacidades.

O que ainda verificamos na escola com relativa frequéncia pela ansiedade
demonstrada por alguns alunos na posse de um computador, é que a razdo da
mesma, se deve ao facto de ndo o possuirem em casa. Este facto, ainda é pratica
muito frequente, mesmo nos alunos do ensino secundario, principalmente em
escolas localizadas em zonas de menor capacidade financeira, em que as
caréncias ainda sao superiores as que conseguiremos imaginar...Estas
(caréncias), necessitam da atencao redobrada, da escola e de todos nés.

Sabemos que ndo € sé o apoio financeiro que resolve as situacdes, muito
mais que isso € necessario. A parte social, € fator intrinseco para o bom
andamento da educacdo na escola e na vida abrangente, o que deve redobrar a
atencao na identificada “escola de massas”, onde as caréncias de alguns (muitos),
podem ser (séo) fator de reducédo da capacidade educacional e da sua integracéo
plena no seio do grupo: escola.

Relativamente a verdade referida no constante do paragrafo anterior,
(Coelho 1997, p. 9), acrescenta,

“O acesso a informacdo e ao conhecimento deve estar assegurado sem
discriminacdes de origem social. E igualmente necessario aceitar a responsabilidade
social para com os cidaddos que, por razdes de natureza diversa, requerem
consideracdo especial para ndo ficarem excluidos dos beneficios que aquele pode
oferecer. Isto pressupde que computadores e redes eletrGnicas estejam acessiveis
em locais publicos, nas escolas, em bibliotecas e arquivos, nas instalacdes
autarquicas, de forma a evitar a exclusédo de todos os que ndo dispdem de condicbes
de acesso no lar ou no local de trabalho.”
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De acordo com Anténio Novoa (1995), “(...) o que o mundo escolar mais
precisa € de bom senso e sentido de responsabilidade”. Este (sentido de
responsabilidade) deveria respeitar aquela que todos nds temos (ou devemos ter),

enquanto se verificarem caréncias nos meios escolares e na sociedade.

2.4. Ser4 exagerado o uso das novas tecnologias de

informacao e comunicacao na escola e na sociedade?

N&o devemos abstrair-nos de que a preocupacao no estudo dos reflexos que
as novas tecnologias de informac&o e comunicacao estdo a gerar na educacgao e
em toda a sociedade, sdo muitas e, dai, a imensidao de opinides em obras, artigos,
ou sobre varias formas, sdo imensas, 0 que faz sentir que a vida atual mudou
mesmo, com elevados reflexos, nem em tudo positivos, no meio escolar e social.

No seguimento do acabado de referenciar, Ponte (2000, p. 64) afirma:

“Todas as épocas tém as suas técnicas proprias que se afirmam como produto e
também como fator de mudanga social. (...). Hoje em dia, as tecnologias de
informacdo e comunicacdo representam uma forca determinante do processo de
mudanca social, com as suas vantagens e inconvenientes, surgindo como trave —
mestra de um novo tipo de sociedade, a sociedade de informacéo.”

No respeitante a aplicacdo das novas tecnologias nas escolas (como
anteriormente referimos), encontram-se entre o0s professores atitudes muito
diversas, enquanto uns tentam adiar o mais possivel a aprendizagem das mesmas
e assim, a sua utilizacdo, outros utilizam-nas na sua vida diaria, integrando-as na
sua pratica profissional, sem qualquer problema.

Sabemos que a verdade acabada de referir, interfere com a maior ou menor
formacao dos professores ou dos agentes educacionais em geral, em termos
informéticos. Estas, em evolucdo vertiginosa, ndo influenciam apenas a educacéo,
mas a vida nas varias vertentes, pelo que mudaram (e continuam), sem duvida a
educacéo e “revolucionaram” a sociedade, aos diversos niveis.

Os encarregados de educacédo, por exemplo ndo necessitavam de tanta

informacdao, durante os intervalos da vida letiva dos seus educandos por parte dos
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mesmos, porque a escola tem o telefone para tudo o que necessério.
Consideramos que estas e outras atitudes consumistas seriam desnecessarias e
séo proporcionadores de muitas das caréncias atuais que se verificam em alunos e
familias.

As TIC invadiram a vida do quotidiano, quanto mais a escola. Basta
sentirmos o modo como obtemos dinheiro nas caixas multibanco, pagamos
despesas em qualquer parte do mundo através de cartdes, compramos 0S N0SS0S
bilhetes de avido e tudo mais podemos fazer, pelos métodos informaticos.

De acordo com o Livro verde para a Sociedade da Informacdo em Portugal
(2997, p.7),

“(...) a Literacia da Informacédo decorre da Sociedade da Informagdo e a Sociedade
da Informacdo é um modo de desenvolvimento social e econémico em que a
aquisicdo, armazenamento, processamento, valorizacéo, transmisséo, distribuicéo e
disseminacdo da informacdo conducente a criacdo de conhecimento e a satisfagéo
das necessidades dos cidadaos e das empresas, desempenham um papel central na
atividade econdmica, na criagdo de riqueza, na definicdo da qualidade de vida dos
cidadaos e das suas praticas culturais.”

A educacao € vida e por isso deve proporcionar formacéo para a propria
vida. Mas sera que o uso das TIC é sempre sindnimo de formacdo? Neste sentido,
Ponte (2000, p. 65) afirma que, “as TIC tém originado uma auténtica revolugdo em
numerosas profissbes e atividades, além da educacdo propriamente dita: na
investigacao cientifica, na concec¢éo e gestado de projetos, no jornalismo, na pratica
médica, nas empresas, na administracéo publica e na prépria produgao artistica.”

No seguimento da ideia atras citada, Ponte (idem, pp.66-67), acrescenta,

“No entanto, as TIC tém tido efeitos muito diversos. Se alguns s&do extremamente
atrativos, outros nao deixam de ser francamente problematicos. (...) implicam a
necessidade de formacdo cada vez mais frequente, obrigando, por vezes, a
mudancas radicais na propria atividade profissional. Se nos pudemos entusiasmar
com as possibilidades que as TIC trazem para a atividade educativa, nem por isso
devemos deixar de estar alerta para 0 que podem ser as suas consequéncias
indesejaveis na atividade humana.”

Concordamos com esta opinido, porgue somos conhecedores de tantos
excelentes profissionais da educacdo, antes da obrigatoriedade da pratica tao

acentuada das tecnologias de informacéo e comunicagao, que “desistiram”, em prol
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de reformas antecipadas, por inadequacdo a ‘maquina”, também, tantas vezes
controversa.

Como tudo na vida tem que ter um “meio termo”, também o uso do
computador muitas vezes ultrapassa 0 que seria necessario, sé porque € colocado
em pratica pelo sistema informético, ja soluciona todos os problemas, de modo
‘perfeito” o que muitas vezes propicia efeitos controversos, talvez porque a
ansiedade ndo conseguiu permitir a analise da verdade e, dai, as consequéncias
posteriores.

A ideia referida esta de acordo com a opinido de Papert (1997, citado por
Ponte, 2000, p.66), que diz,

“A lista de exemplos sobre o modo como a sociedade utilizou inovag8es tecnoldgicas
€ aterradora. Primeiro fizemos centenas de milhGes de automéveis e s6 depois é que
nos preocupamos em remediar 0s prejuizos causados pela desfiguracdo das nossas
cidades, a poluicdo atmosférica e a alteracdo do modo de vida dos nossos
adolescentes (...)”

Pelo nosso estudo no ambito do considerado e pelas citagOes efetuadas,
assim como por muitas leituras e informacgdes neste sentido, entendemos concluir
gue as tecnologias de informacédo e comunica¢do passaram a ser uma obrigacéao,
antecipada ao estudo/ investigacdo das suas vantagens e inconvenientes, o que
consideramos lastiméavel.

A rotura de modelos operacionais e sociais anteriormente instituidos, nao
ter4 sido vantajosa em todos os aspetos, mas a realidade é a de que a escola
mudou de paradigma, assim como a sociedade, aos mais variados niveis e

continuara em permanente alteracao.

Sintese conclusiva

O nosso pais, durante as ultimas décadas, sofreu mudancas acentuadas no
sistema educativo, em expanséo e diversificagdo, umas com vantagens para o
mesmo, outras a necessitarem de corre¢des, porque nem sempre se coadunam
com um sistema educacional desejado e eficaz.

O sistema educativo atual tem base “profunda” no do passado, em que o
aperfeicoamento e as alteracdes ainda necessitam de muita atencgéo,

principalmente a nivel social.
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A “escola de massas” veio introduzir a necessidade de muito rigor e atencéo
a nivel educacional, nos varios sentidos: econdmico, educacional e principalmente
social, dos quais a escola ndo pode alhear-se. Esta deve atender a muitas
situacOes separadamente, porque a diversidade de niveis sociais, exige da escola
no seu todo e, dos professores em particular, a necessidade de reforcar um
elevado rigor de atencdo, aprendizagem, acdo e utlizacdo de estratégias
especificas, a fim da possivel insercao de todos, num projeto comum.

As novas tecnologias de informacdo e comunicacdo, que “mudaram o
mundo”, refletiram-se nas escolas, na sua integra. Muito bem vindas para alguns,
mas “um pesadelo” para os que nunca pensaram antes que tal “revolu¢cao” iriam
viver e, dai, a dificil adaptacao e até aceitacdo, proporcionadores de desanimo e da
inevitavel perda de profissionalismo, pelo desanimo pessoal. O referenciado,
continua e continuara, até porque a constante inovagado, ndo “da tréguas”, ao
mercado do presente e, sem duvida, ao do futuro, dai o facto da escola necessitar
de investir, de forma exigente, na formacdo e atualizacdo dos intervenientes. A
escola tem a obrigacdo da certificacdo de formacdo daqueles que nela confiam:
alunos, EE, empregadores, sociedade, em termos da sua base de desempenho e
preparacao do presente e futuro, por mais ou menos gostos ou (in)capacidades de
alguém.

De acordo com (Pinto, 2002, p.114) “as construcfes do futuro estdo
assentes nas grandes descobertas de um passado recente”.

A este «passado recente», acrescentariamos: tdo recente como cada
momento que passa, em que novas alteracdes, inovacdes surgem. E a vida em
constante mutacédo, sempre no sentido do avanco e da inovacao a fim de melhorar
cada presente, com reflexdes intrinsecas na vida da educacdo e no futuro, que
sera o fruto cada momento do presente.

Consoante Morin (2000, citado por Sarmento, 2006, p.51), numa percecéo

que pensamos sempre atual:

“l) Ensinar o conhecimento do conhecimento (...); 2) Ensinar a religar os
conhecimentos (...); 3) Ensinar a condicdo humana (...); 4) Ensinar a identidade
terrena — o destino planetario do género humano é uma realidade ignorada pelo
ensino; 5) Ensinar a enfrentar as incertezas: o ensino deveria incorporar as incertezas
gue surgiram nas ciéncias fisicas, biolégicas, histéricas e orientar-se pelos principios
de estratégia que permitem lidar com o aleatério, o inesperado e o incerto a fim de
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modificar o seu desenvolvimento; 6) Ensinar a compreenséo (...) a educacgéo para a
compreensao esta ausente dos nossos ensinamentos. E preciso estudar as raizes da
incompreensao, as suas modalidades e 0s seus efeitos se quisermos viver em paz.

7) Ensinar a ética do género humano—o ensino deve conduzir a uma «antropo ética»,
através da consideracdo do carater ternario da condicdo humana-individuo,
sociedade, espécie.(...)"

Por fim, salientamos o comentario de Sarmento (idem), no respeitante a obra

de Morin citada, Assim,

“E necessario que pensadores como Edgar Morin sejam mais estudados nas
escolas desde muito cedo. 99% da humanidade esta a anos luz destes tépicos...A
tecnologia vai a frente, muito a frente da mentalidade das massas. Os pensadores e
filosofos vado muito a frente do mundo real da alienacdo, da ignorancia, do
condicionamento politico, da mentira e da verdade, dos mitos da ciéncia, do terror
da "hiper informacao"...Vivemos na pré-histéria da humanizacao. (...)".(Comments).

In http://terrear.blogspot.com/2006/12/edgar-mori-os-sete-saberes necessarios.html

Atualmente, a escola no seu desempenho efetivo, ndo pode “dar tempo” aos
profissionais de educacdo para os quais a mudanca de paradigma represente um
abismo e que prefiram argumentar pela negativa do que entrar em formacao e
preparacdo, seriamente. Assim, o profissionalismo tem que ser uma exigéncia
pronta a integrar-se na vida dos agentes educacionais, sem quaisquer reticéncias,
porque a escola ndo pode ignorar os sistemas de informacao que visam o aumento
e aperfeicoamento da educacéo.

Os sistemas de informacdo colocaram uma cultura nova e a internet mudou
as nossas vidas.

As bibliotecas necessitam adaptar-se a novos paradigmas de informacao e
acao direcionada a preparacao para uma modernidade que ainda é uma incognita,

principalmente em relagéo ao futuro dos nossos tao estimados livros.
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CAPITULO 3. ESCOLA E BIBLIOTECA ESCOLAR:
LOCALIZACAO, AREA ENVOLVENTE - RECURSOS EDUCATIVOS

“Quem é capaz de ler uma frase é capaz de ler todas.
Mais importante: este leitor tem agora a possibilidade
de refletir sobre a frase, de agir sobre ela, de lhe

dar significado”.

Alberto Manguel (www.alberto.manguel.com)

Introducao

A escola e a BE na sua integra, devem construir base essencial para o
sucesso educativo, como recursos fundamentais para o desenvolvimento curricular
e aprendizagens atualizadas e exigentes. Este espaco especial e especifico, ndo
deve permitir restricdes ao desempenho educativo e formativo colocado em pratica,
em prol de uma educacao integral e global, para a formacéo da leitura, da literacia
e do conhecimento, que a vida atual exige, aos nossos alunos, para o presente e
futuro.

A BE, deve conter recursos especificos de formacado, exigentes, sejam
impressos em suporte de papel, eletronicos, audiovisuais e outros, adaptados aos
interesse dos utilizadores e ser um lugar especifico e acolhedor, com funcdes o
mais acentuadas possivel, em termos pedagogico—didaticos. Devem servir de
intercambio cultural com toda a populacdo escolar e cidadania, a nivel de
educacao, investigacdo, informacao, leitura, consulta, que deve ser requisitada
para o momento, ou posterior, da vontade e possibilidade dos publicos em questéo.

Consideramos como objetivos fundamentais da BE, a sua organizacao e
capacidade de acdo, de modo a conseguirem incentivar nos seus utilizadores, o
prazer de ler. Para que tal seja possivel, as BE devem criar condicfes a fim de
conseguirem as estratégias necessarias, proporcionadas pelo professor
bibliotecario, equipa e pessoal auxiliar competentes e preparados para o efeito de
modo a que os objetivos integrem a interligacéo da direcéo da escola e BE.

A nossa opinido é a de que, principalmente nos meios menos “evoluidos” em

termos de habitos culturais, ndo é tarefa facil conseguir colocar em pratica a ideia

54


http://www.alberto.manguel.com/

apresentada mas, porque assim €, a escola no seu global, tem que “saber chegar”
a educacdo global que abarca o potencial leitor. Consciente e conhecedora
Escola/BE de que os alunos que apenas estudam (decoram) as matérias das
disciplinas, nunca conseguem obter cultura necessaria para enfrentar um futuro
préspero, tém que ser rigorosas nas suas estratégias. Se ndo o fizer, a agravante
do desinteresse acentua-se, pelo facto de que, os leitores e conhecedores do hoje,
sdo os pais do amanha e, assim, a formacéo seguira parametros indesejados.

A BE, deve colocar de parte, recursos desadequados dos interesses dos
seus utilizadores, pois, ndo deve pensar em obras de autores de alta referéncia,
assim como em préticas de incentivo a leituras que ndo se enquadrem com as
preferéncias dos seus destinatarios, especificos. Assim, 0s recursos bibliotecarios
devem enquadrar-se com o0s interesses e objetivos que a BE pretende atingir,
sendo um dos principais habitos da leitura, proporcionadora de formacao integral
do aluno, para e ao longo da vida.

A importancia da envolvéncia das familias, no apoio e acompanhamento dos
seus filhos aos projetos colocados em pratica na escola, e pela BE que, por
experiéncia, sabemos proporcionarem desenvoltura pessoal e profissional aos
utilizadores/ alunos e, assim, vincar-lhes o gosto pela leitura diversificada e pela
abertura ao conhecimento e preparacdo para o mundo do saber, também nos
merecem atencdo. A escola, na sua integra e a biblioteca escolar em particular,
devem consciencializar-se da sua responsabilidade na formacao integral do aluno e
agir nesse sentido. A BE constitui um complemento especifico da educacgéo formal,
pela diversidade de informacdo que deve disponibilizar e pela utlizagcdo de
estratégias que deve colocar em prética, a fim de conseguir em cada aluno, um
potencial leitor e frequente utilizador da mesma.

N&do temos duvida de que as acentuadas e constantes transformacdes
verificadas na escola, implicam mudancas profundas exigidas a BE e ao seu papel
como impulsionadora do sucesso cultural, mas é nesse ambito de atualidade
permanente, exigente e rigorosa, que a mesma deve agir. Os novos desafios
devem ser pensados e trabalhados com positividade e satisfacao, pelos objetivos

conseguidos.
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3.1. A biblioteca escolar — breve resenha do passado ao
presente

“Caminhante, ndo ha caminho, o caminho se faz ao caminhar”
Antonio Machado (2002)

Se nos reportarmos as bibliotecas do século passado, podemos considerar
gue as atuais, apesar de ainda necessitarem de muito, aos mais variados niveis, a
fim de levarem a cabo as atividades necessarias a este tipo de instituicbes, até
podemos considerar que o0 avanco das mesmas, se verifica ja muito acentuado.

Assim, conforme, Nunes (1998, p.30),

“O sistema das bibliotecas portuguesas, objeto de abundante mas desencontrada
legislagéo, caracterizou-se até ao inicio da década de oitenta por uma auséncia total
de planeamento, pela inexisténcia de uma estrutura de coordenagédo global e por uma
extrema inadequagéo dos recursos financeiros e humanos aos objetivos delineados”

No passado, as bibliotecas eram pensadas para quem gostava ou precisava
de ler. Sendo assim, funcionavam em espacos fechados, solenes, silenciosos,
onde as pessoas que gostavam e sentiam necessidade de ler e de se acolherem
no siléncio, se isolavam e concentravam, a fim de fortalecerem o0s seus
conhecimentos e cultura, independentemente dos deficitarios equipamentos ai
existentes, assim como outras condicdes basicas. Mesmo deficitarias, os
utilizadores sentiam nestas, a paz e fortaleza de que (certamente) necessitavam.

Na opinido de Freitas (1998, p.11), “a elaboracdo de uma histéria recente
das bibliotecas em Portugal forneceria, seguramente, elementos para a explicacédo
do estado destes equipamentos (em termos quantitativos e qualitativos), tal como o
mesmo se encontra em 1985 e também da sua posterior evolugao. (...)".

O mesmo autor (idem, p.21), acrescenta que:

“(...) os valores numéricos do indicador «nimero de estudantes por biblioteca
escolar», (...) tendem a desenhar, a partir de 1990, uma tendéncia no sentido de um
abaixamento: cerca de 1 100 em 1990 e ja na ordem dos 900 em 1993. (...) Neste
nivel de ensino ter-se-a assistido, pois, nos anos finais do periodo em estudo (1985-
1994), a uma aparente «melhoria» da situacdo: em média, cada biblioteca
recenseada estd ao servico de um numero crescente menor de estudantes. A
melhoria a que se alude é tdo s6 aparente. (...) é impossivel credita-la no registo de
uma prioridade inquestionavel sem efetuar a combinagdo desde logo, com a
documentacdo disponivel nas bibliotecas e com a acessibilidade a essa
documentagdo consentida aos potenciais utentes.”
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De acordo com o estudo (Freitas, 1998. Anexo 1), apresenta «Quadro
sinoptico da situacao atual» (1995), ao qual atribuimos a devida atencdo, como
base de estudo a nivel das bibliotecas, em geral e das bibliotecas escolares, em
particular. Para as ultimas, o estudo respeita a 1994. Assim, indicadores de

cobertura®:

“(...) nimero médio de estudantes por biblioteca do aparelho escolar, 969. Numero
médio de estudantes por biblioteca «escolar», 913. Indicadores de apetrechamento:
O acervo documental existente em bibliotecas escolares por referéncia a norma
UNESCO (10 livros por estudante) (em %), 78. Acervo documental existente nas
bibliotecas publicas por referéncia & norma IFLA (2 livros por habitante) (em %), 17.
(...)". (Anexo 1).

Pela analise atenta aos dados apresentados na obra acabada de citar (e a
outros referenciados), constatamos que, ja naquela data, as bibliotecas escolares
representavam um peso considerado na vida cultural dos utilizadores, assim como
0 «acervo documental existente», era bastante significativo. Dai podermos tirar a
conclusédo de que os alunos, ja no século XX tinham na biblioteca escolar apoio
significativo.

A partir da data em que se passou a encarar a biblioteca como um centro de
recursos, vivo e dinamico, estimulo cultural indispensavel na escola e na
comunidade, tudo teve que ser repensado.

Atualmente sente-se a BE, como parte integrante do processo educativo,
disponibilizando servi¢cos de aprendizagem, livros e recursos, que permitam a todos
0os membros da comunidade escolar tornarem-se: pensadores, criticos e
utilizadores efetivos da informacao/ formacéo, em todos os suportes e meios de
comunicacdo. Nesse sentido, os servicos basicos da BE, sdo essenciais para o
desenvolvimento de leitura e literacia, das competéncias da informacéo, do ensino,
da aprendizagem e da cultura, na sua integra.

Sa (1983, p.100), diz que: “As Bibliotecas ndo sdo casas onde se guardam
os livros. As Bibliotecas sdo os verdadeiros laboratorios da Cultura e da
Especializacdo. A Biblioteca nédo é feita pelos livros, mas pelos leitores que o0s

consultam, meditam e divulgam.”

* Para, parque de bibliotecas escolares do pais
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Na verdade, o livro foi e, esperamos que continue, a base de uma biblioteca
mas, a vida atual exige da mesma, a ramificacdo de acdes e préticas
diversificadas, em prol de cultura abrangente, direcionada ao saber — fazer e ao
saber - ser da vida moderna, fator do qual a BE ndo pode alhear-se.

O espaco BE, necessita, acentuadamente, de se transformar num nucleo
nevrélgico da organizacdo pedagogica da escola, um espaco de liberdade na
aprendizagem, para o qual € necessario conhecer e definir as normas e asseguratr,
devidamente, o seu cumprimento, assim como ajustar a gestdo dos recursos e
garantir a sua eficaz, utilizagao.

Nunes (1996, p.226), diz que, “as principais bibliotecas portuguesas, dentro
das suas possibilidades técnicas e de pessoal e debatendo-se com fortes
condicionalismos financeiros, tém procurado divulgar e valorizar o patriménio de que
sdo detentoras, através das atividades habituais neste tipo de instituicbes.”

O referido e citado € no nosso entender, a vida atual das bibliotecas, que
estdo a desdobrar-se, muitas vezes em sacrificios desgastantes, para cumprirem
0s objetivos pretendidos, em prol do desenvolvimento cultural e eficacia do seu
desempenho e, assim, valorizarem também, pela conservacdo, preservacao e
divulgacgédo, o patriménio de que séo detentoras.

No seguimento do constante da ideia anterior, constatamos que, segundo
Cabral (citado por Nunes,1996, p.219),

“Para além da amplitude ou da ambiguidade que o conceito patrimoénio escrito
encerra, falar das «politicas de valorizagdo do patrimoénio escrito e das relacées com
0s média» em Portugal ndo é tarefa facil, quando sabemos que a situacdo existente
nas bibliotecas e arquivos portugueses, em matéria de preservagéo e conservagao €
caoltica e que esta constatacéo € limitativa, a partida, de qualquer politica coerente de
valorizagao.”

A biblioteca escolar (BE) como estrutura promotora de novos contextos e
saberes, intrinsecamente integrada na base do desenvolvimento de leitura e
literacia, numa aprendizagem constante e inovadora, necessita criar estratégias
adaptadas a criacdo de novos leitores, utilizadores ativos e construtivos.

O recurso documental basico da BE, como pilar de desenvolvimento do
processo educativo, tem que permitir incentivar e desenvolver competéncias e

valores, indispensaveis ao progresso da informag¢do, comunicacdo e formacdo,
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inovadoras e capazes de melhorar a integracdo dos jovens, na sociedade

contemporanea.

3.2. A escola atual e a mudanca de paradigma

A escola tem atingido, nos ultimos anos, profundas mudancas, que se
refletem na sociedade em geral e na instituicdo/ escola, em particular, muitas vezes
na base da incerteza em relacdo a um futuro, que diariamente se avizinha. Neste
sentido, o PE do Agrupamento de Escolas de Oliveira de Frades, (2010/2013,p.6)°,

“‘“Num mundo de mudancgas, onde se vive 0 risco e a incerteza, é necessario
desenvolver novas racionalidades, outros valores e arriscar novos codigos de conduta
individuais e organizacionais. Numa velocidade vertiginosa, assistimos a profundas
mudancas ideoldgicas, culturais, sociais e profissionais, na sociedade em geral e na
Escola em particular. Num mundo de mudancas, onde se vive o risco e a incerteza, é
necessario desenvolver novas racionalidades, outros valores e arriscar novos codigos
de conduta individuais e organizacionais. Neste contexto, é importante que se olhe a
escola com um outro ‘olhar ganhando dimensdo a sua qualidade educativa, de
organizacao especifica de educacao formal cuja realidade é socialmente construida
por uma multiplicidade de atores com formag&o, percursos e perspetivas educativas
diferentes, mas que devem convergir para um propdsito comum — melhorar a
gualidade do ensino e da educac¢do, de modo a responder as necessidades de cada
individuo e do meio. Sera, pois, como um locus de encontros e rela¢des que a escola
se vai construindo e ganhando a personalidade prépria que a carateriza e formaliza
0s comportamentos dos seus membros. (...)"

As transformacfes estruturais da sociedade refletem-se na escola e vice-
versa e todas tém, em grande parte, a base nas profundas mudancas tecnoldgicas,
sendo a globalizacdo e o avancar desmedido das TIC, fatores principais. Estas,
transformaram a formacado pela informacédo, muitas vezes a uma velocidade tal,
gue exige da escola o redobrar de atencdo, no enquadramento da mesma, ao nivel
da educagéao/ cultura/conhecimento. Neste sentido, Castells (2001,p. 34), afirma
que “podemos definir cultura como sendo um conjunto de valores e crencas que
formam o comportamento (...)"

A escola educa através da sua propria organizagdo, regras e cultura, que
normalmente é especifica do meio em que se insere, alterando o contexto das

aprendizagens, consoante as exigéncias de atualizacdo. Assim, as alteracbes

® Em fase final de aprovacao pelo Conselho Geral.
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educativas, modelam os contextos institucionais e a personalidade dos alunos,
porque o sistema social escolar influencia a definicAo de papéis, normas,
expetativas, valores e crencas que os alunos interiorizam, assim como o sistema
educativo.

Na escola, importa incrementar uma cultura verdadeira e atualizada,
estruturante do seu funcionamento e capaz de aglutinar todos os seus atores em
torno de um projeto comum, de aumentar a sua eficacia e de conduzir os alunos a
um bom rendimento escolar e a uma boa formacdo no dominio axiolégico.

A escola deve educar por antecipacao, ou seja, investigar de modo a prever
o futuro, consoante Toffler (1990), em que as suas “previsdes” para o futuro estdo a
vista. Os alunos, as familias e a cidadania, necessitam de uma escola de
antecipacdo, no sentido de: educar, formar pessoas responsaveis, cidadaos
conscientes e participativos, ageis e exigentes, com efetiva implementacdo do
principio de igualdade de oportunidades para o sucesso presente e futuro. Este,
necessita das bases necesséarias a plena integracdo num mundo cada vez mais
globalizado, integral e dinamico, em termos de que, o amanha é diferente do hoje.

A escola deve lutar por amortecer choques prejudiciais, antecipando-se na

vez de se adaptar, no sentido de se poder dotar, atempadamente, das capacidades
necessarias ao bom funcionamento, atualizado.

Cabe a escola, numa dinamica de inclusdo e de participacao, ser rigida e
exigente, na diversidade, nas relacdes interpessoais, na verdadeira escola
inclusiva, aberta a mudanca de paradigmas educacionais, renovacao criativa,
implementacédo de préaticas pedagdgicas, com implicacdes profundas no plano da
organizacdo e gestdo curricular. Estas mudancas, sdo ainda reclamadas pelas
novas atribuicbes cometidas a escola, nomeadamente no que se refere a insercéo
na sociedade num continuum de educacgao ao longo da vida.

A realidade da escola atual, é fator preocupante para quem vive a educacao
(que é a base de todos) e, ja Gardner (1994, p.22), diz: “a educac¢do ndo é um
corpo fragmentado ou separado de todos, mas sim, uma rede interconectada,
interligada e dinamica (...)"

A organizacdo da escola atual, tem de ser autbnoma e capaz de se auto

avaliar, porque a auto avaliacdo proporciona 0 conhecimento necessario para
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orientar a mudancga, no sentido da melhoria de qualidade e sucesso escolar, ao
permitir identificar os setores bem sucedidos e os que revelam problemas, o que
se consegue com esforcos continuos e projetos adaptados aos varios contextos,
capazes de responder as necessidades dos destinatarios, pela mobilizacdo da

instituicdo e gestdo de curriculos, conforme as realidades o exigem.

3.3. A nossa escola - localizagdo, constituicdo e meio

envolvente

Figura 2 — Escola EB2,3/S de Oliveira de Frades (em fase de remodelag&o)

= N . ot

Fonte — Fotografia — portdo de entrada

Figura 3 - Pavilhdo que integra a BE

Fonte - Escola EB2,3/S de Oliveira de Frades
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3.3.1. - Formacao/ Constituicdo do Agrupamento

Consoante PE (2010/2013, p.8), “o Agrupamento de Escolas de Oliveira de
Frades, foi criado por despacho do Exmo. Senhor Secretario de Estado da
Educacdo em 29 de Margo de 2010. E constituido pela totalidade dos Jardins de
Infancia e Escolas do 1.° Ciclo do Concelho, pela Escola Bésica n° 2 de Oliveira de
Frades e pela escola sede: Escola Basica e Secundaria de Oliveira de Frades.”

Na relacdo com a comunidade (idem, p. 42), pretende,

“(...) reforcar a cooperagdo com as entidades externas ligadas a comunidade
educativa, principalmente pela criacdo de mecanismos de aproximacdo e
responsabilizacdo dos pais e encarregados de educacao e pelo desenvolvimento de
uma cultura participativa da comunidade com o Agrupamento de Escolas,
promovendo de forma ativa a realizacdo de parcerias e outras formas de colaboracéo
com entidades externas, (...). Estabelecer um maior nimero de parcerias e
cooperagcbes com a comunidade local, principalmente com o meio empresarial e
aprofundar a cultura de participagéo e parceria com a Autarquia”.

3.3.2. — Meio envolvente

Enquadramento Territorial e Contextualizacdo da Realidade Sécio -
Educativa (Adaptado da Carta Educativa), O Concelho de Oliveira de Frades

localiza -se na Regido Centro, inserindo-se na sub-regido de Dao - Lafbes.

Pertence ao distrito de Viseu. Tem 145,4 Km2 de &rea segundo dados do I.N.E. e
integra 12 (doze) Freguesias, duas das quais, Arca e Varzielas, se encontram
separadas do nucleo mais extenso e estdo inseridas entre os concelhos de
Vouzela, a norte, e de Tondela, a sul. O Concelho confina, a nordeste, com o de
Vale de Cambra, a sul com os de Vouzela, Agueda e Tondela, a leste, com os de
S. Pedro do Sul e Tondela e a oeste com o de Sever do Vouga. A sede do
Concelho dista aproximadamente 300 Km de Lisboa, 100 km do Porto e de
Coimbra, 56 Km de Aveiro e 35 km de Viseu. O Concelho é atravessado pela A25.
Esta via estruturante proporciona uma boa acessibilidade ao porto maritimo de
Aveiro, a fronteira de Vilar Formoso, a Viseu e, ainda, as cidades do Porto e
Coimbra, através da ligagdo a Al. A sua existéncia tornou mais facil a circulagao de
pessoas e bens e perspetivou possibilidades de desenvolvimento. E esta

acessibilidade que permite que a maioria dos docentes, que residem fora do
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concelho — principalmente no concelho de Viseu e Aveiro -, se desloguem
diariamente, ndo havendo a necessidade de fixarem a sua residéncia no concelho
de Oliveira de Frades. Outra via particularmente importante € a EN16 que serve
muitos dos aglomerados populacionais mais dinamicos e funciona como «corredor»
de ligagcdo entre as outras vias que permitem 0 acesso as restantes povoac¢des do
Concelho. Estabelece ainda a ligagdo as sedes dos concelhos limitrofes de Sever

do Vouga, S. Pedro do Sul e Vouzela”.

3.3.3. — Freguesias do Concelho de Oliveira de Frades

Quadro 1 — Localidades e &rea de cada Freguesia do Concelho de O.F.

Nome Area (ha)

Arca 911
Arcozelo das Maias 2 107
Destriz 1286
Oliveira de Frades 1177
Pinheiro 2225
Reigoso 1272
Ribeiradio 1517

S. Jodo da Serra 1221

S. Vicente de Lafdes 778

Sejaes 551

Souto de Lafdes 576
Varzielas 1124

Fonte — Municipio de Oliveira de Frades — Censos (2001)°

3.3.4. Acessibilidades e potencialidades do Concelho

A féacil acessibilidade potencia as possibilidades de desenvolvimento das
capacidades enddégenas do concelho de Oliveira de Frades que, pela sua
localizacdo geografica, estabelece a unido entre o litoral e o interior beiraltino,
situacao que contribui para impulsionar positivamente a sua evolucéao.

A instalacdo de numerosas fabricas e consequente expansdo do setor
secundério, verificada nas Ultimas décadas, e ainda o incremento da atividade

turistica, vém confirmar as expetativas acima enunciadas.

® Em virtude dos censos de 2011, ainda fornecerem apenas, dados provisoérios.
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O municipio sofreu uma verdadeira revolug&o industrial nos ultimos 20 anos.

Uma populacdo que era tendencialmente agricola (69 % em 1981) passou a

trabalhar na industria”.
Segundo Censos (2001) “todos os dias entram no Concelho 1291

trabalhadores vindos de municipios vizinhos. Do concelho também saem 879.

Logo, ha um saldo positivo de 412 pessoas”.
3.3.5. Trabalhadores por setores de atividade no Concelho

Quadro 2 — Trabalhadores por setor de atividade (2001)

Setores de atividade N° de Trabalhadores:
1981l..cieiiiiiiiiiiiee 2001
Primario 3599, i 111
Secundario 814 . 1675
Terciario 792, ., 481
Total trab. p/ contade outrem | 3599......cccccecvveceennnen 2 267

Fonte — Dados da Autarquia (Censos 2001)

Consoante dados do Municipio, o Concelho de Oliveira de Frades,
contrariamente ao Interior do Pais, nos ultimos anos ndo teve uma diminuicdo

significativa da sua populacédo. Basta comparar os dados da populacdo residente

no ano de 1981 e 2007 (Quadro n.° 3).

Quadro 3 - Evolucéo da populacgéo residente em Oliveira de Frades

Concelho 1981 1991 2001 2002 2006 2007
Oliveira Frades 10 391 10 584 10 584 10547 | 10634 | 10 630

Fonte — Dados da Autarquia (Censos 2001)

Dos concelhos da regido de Lafées, Oliveira de Frades é o Unico que

apresenta um crescimento populacional, ainda que incipiente. Este estudo vem
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confirmar o acentuado niumero de matriculas na escola, assim como a diversidade

de cursos ai existentes, todos terem procura, acentuada.

3. 4. A Biblioteca Escolar e a Leitura diversificada — concurso

do PNL’ - outras atividade

Secundaria
Media Estudo educacao

Informacao concurso Digtais

classicos L.er recursos

“leitores deBhLab"Oteca

Eventos Romance tvsaebnalhos Cultura
escritaMlsicagieczo tecnologia

cola Internet
Escols conto teatro

bvD

“BIBLIOTECA, APELO...!

Procuram-se estratégias validas de incentivo & criagdo do vicio de leitura”».
Tema do nosso trabalho: Ac¢gdo Formacéo: «O papel e fungéo da BE»

C. Formagcéo. Prof. Fernando Barbosa — Pévoa de Varzim ( 2007)

3.4.1. Concurso: “Quem quer ser milionario — Especial ler+”

Figura 4 - Concurso: “[...] Especial ler+”

+
LeR

Fonte — www.planonacionaldeleitura.gov.pt

Nos dias trinta e trinta e um de Maio (2011), foram transmitidas na RTP as
finais do Concurso Nacional de Leitura do 3° Ciclo e do Ensino Secundario,
respetivamente, no formato «Quem quer ser milionario — Especial ler+».

“Verificou-se motivacdo e participagcdo por parte das escolas nesta 52
Edicdo do Concurso Nacional de Leitura. Receberam os certificados da 12 fase do

concurso (aluno, escola ou professor) para serem entregues, oportunamente, pelo

’ selecionados e colocados em acdo, na nossa escola, entre muitos outros...
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professor responsavel do CNL, em cada escola. Esperamos que, cada vez mais

jovens e escolas aceitem este grande desafio em prol da leitura.”

3.4.2. Concurso: «Inés de Castro»

Figura 5 - Concurso: “Inés de Castro”

%nés de Castro

s 4+ Edigao

— aguisn ¢ e

Fonte — www.planonacionaldeleitura.gov.pt

“O Concurso Inés de Castro (2012), iniciativa conjunta do PNL e da
Fundacé@o Inés de Castro com o patrocinio da YDreams, da continuidade ao
desafio lancado no ano anterior as escolas, aos alunos e aos professores para, em
torno do romance de D. Pedro e D. Inés de Castro, construirem uma Caca ao
Tesouro — Percursos de Pedro e Inés” (Idem, PNL, 2011/ 2012).

Consideramos esta iniciativa de nivel pedagogico articulado, interdisciplinar
e transversal, pois obriga os alunos a definir um percurso “pelos contextos e
lugares historicos, geograficos, literarios, afetivos, que, embora alusivos ao tema,
podem considerar episédios de vida, acontecimentos relevantes, locais e edificios,

" O facto da pesquisa poder envolver

entre outros, da iniciativa dos alunos.
saberes e competéncias que se traduzam em aprendizagens dos alunos, podendo
consultar livros, musicas, pinturas, esculturas, filmes, sitios online ou obras que

abordem o Romance em questdo, é passivel de proporcionar nos utilizadores,

8 programa do PNL, 2011/ 2012.

? Consoante regras do concurso, a que a nossa escola colocou em prética, e efetuou o “seu trabalho
de campo”.
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leituras e interpretagbes contempladoras de cultura abrangente e diversificada,
para o sucesso e o atingir de objetivos.

3.4.3. Concurso: «Onde Te Leva a Imaginacao»

Figura 6 - Concurso: «Onde Te Leva a Imaginagao?»

Fonte — www.planonacionaldeleitura.gov.pt

“Consideramos o facto deste concurso estar ja em 5.2 Edicéo, se dever ao
sucesso do mesmo, pela motivacdo e desenvoltura cultural, que consegue incutir
nos seus utilizadores [...] como pelo incentivo a autonomia dos seus destinatarios.”
(programa do PNL, (2011/ 2012). Certificamos esta afirmagéo, pelo conhecimento
pratico de que os alunos, quando responsabilizados, conseguem envolver-se de

modo extraordinario e, ultrapassando até, os objetivos previstos.

3.4.4. Outros concursos lancados pelo PNL (2011/ 2012)

A equipa da BE, coordenada pelo professor Jodo Aparicio, trabalhou, com o
maximo rigor, estes concursos e muito mais, em prol de formacédo integral dos
alunos pela leitura e literacia diversificadas, em parceria com os professores de
portugués e outros. Enquadram-se recursos e praticas direcionadas a mudanca de
paradigmas educacionais, no espaco BE, na sala de aula e em espacgos livres,
diversificados, de modo a possibilitar a maxima integracdo possivel de toda a
comunidade escolar, abrangente a participacéo das familias e cidadania.

A BE deu vida aos projetos enunciados, assim como a outros'® Ainda

consideramos:

1% que apenas “simbolizamos” a fim de ndo alongar demasiado o espaco, nesta “matéria.
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Figura 7 — “Faca La Um Poema”

ATE 24 DE FEVEREIRO DE 2012

Fonte — www.planonacionaldeleitura.gov.pt - (2011/2012)

Consoante “fonte” em questdo, os objetivos tracados, tém por base

“Incentivar o gosto pela leitura e pela escrita de poesia, iniciativa conjunta do Plano

Nacional de Leitura e do Centro Cultural de Belém (...)"*!

Figura 8 — “Um Postal Vale Mil Ideias”

LeR!

PLANO NACIONAL
DE LEITURA

Fonte — www.planonacionaldeleitura.gov.pt

Este projeto, também “ destinado aos alunos dos 2° e 3° ciclos do ensino
basico e secundario, desafia-os a criacdo de um postal ilustrado e a elaboracéo de
um pequeno texto em que demonstrem capacidade de sintese, cruzando esta
competéncia com as que se desenvolvem no ambito das artes plasticas.”
(Concurso, PNL, 2011/ 2012).*

1 «convidam todas as escolas do pais, publicas ou privadas, do 1° Ciclo ao Ensino Secundario, a

participar no Concurso de Poesia Faca la um Poema. Para participar até ao dia 24 de fevereiro (...)”
12 “De acordo com os resultados do Gltimo Barémetro de Opinido Publica PNL, com um inquérito
desenvolvido em marco (2011), junto de uma amostra de 1257 individuos, mostram que é no grupo
dos 15 aos 24 anos que se registou um maior aumento entre aqueles que consideram a leitura
«muito importante» para a sua vida pessoal.”
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3.5. ABE e aleitura em prol da formacéo integral

Figura 9 — Consulte o nosso blogue, «sinta...» a nossa informacgéao

gl v IR
aprender na biblioteca

Escola €8 2,3/5 de Oliveira de Frades i \

ET'I,F';FNH w

f%

em: http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/

3.5.1. Pesquisar neste blog
Figura 10 — Catalogo online

Fonte — BE (blog)

Colecao

e Artes (1)

e Banda desenhada (1)

Desporto (1)

Dicionarios (1)
e Educacéo e ensino (3)

e  Educacéo sexual (5)
e Enciclopédias (2)
e Gestdo e marketing (8)

e Higine e seguranca no trabalho (1)

e Histéria de Portugal (9)

e Infanto-juvenil (25)

Informatica (4)

e Jogos didacticos (5)
e Literatura portuguesa (16)

e Literatura universal (4)

Matematica (1)
e Medicina e corpo humano (1)

e Publicacdes periédicas (4)

Religido (1)
Sociologia (2)
Videos (5)
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http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Enciclop%C3%A9dias
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Gest%C3%A3o%20e%20marketing
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Higine%20e%20seguran%C3%A7a%20no%20trabalho
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Hist%C3%B3ria%20de%20Portugal
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Infanto-juvenil
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Inform%C3%A1tica
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Jogos%20did%C3%A1cticos
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Literatura%20portuguesa
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Literatura%20universal
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Matem%C3%A1tica
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Medicina%20e%20corpo%20humano
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Publica%C3%A7%C3%B5es%20peri%C3%B3dicas
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Religi%C3%A3o
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Sociologia
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/V%C3%ADdeos
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/
http://212.55.143.29/bibliopac/bin/wxis.exe/bibliopac/?IsisScript=bibliopac/bin/bibliopac.xic&db=EBOFRADES&lang=P&start=cfg-drec

Dossiers

Bullying (3)

Centenario da Republica (16)
Eventos e actividades (23)
Grandes Autores (4)

Leituras com sotaque (2)
PNL (20)

Recortes de imprensa (3)

Autores

e  Anténio Gededo (1)
. C. R. Zafén (2)

e Fernando Pessoa (6)
e Gil Vicente (1)

° Herta Miller (1)

o Isabel Allende (2)

. Jorge de Sena (2)

e José Saramago (1)

e  Jodo Lobo Antunes (1)
e M. Torga (1)

° Oliveira Martins (1)
e Raul Brandéo (2)

l ' B REDE DE
B BIBLIOTECAS
. . B ESCOLARES

Fonte: BE (blog)

A BE deve ser adaptada aos interesses e necessidades de formacdo dos
seus utilizadores, principalmente dos alunos.

Assim como a escola forma para a vida pratica, dai aulas dedicadas ao
saber fazer, direcionadas a cursos especificos (0 que se verifica em tantos cursos
profissionais), deve também a BE preocupar-se na formacdo para leitura
diversificada, como por exemplo, ensinar a ler: a musica, a pintura, o teatro, a
danca, as artes gréficas, a escultura, um filme, os programas culturais e os publicos
a quem se destinam, as novas profissées, 0s pros e os contra das tecnologias de
informacdo e comunicacéo, a vida, o planeta, a esséncia do homem sobre a terra,
etc., sem fim...! Assim, pensamos que as bases/ suportes da leitura, ndo devem ter
limites.

De acordo com Lopes (2007, p.12), “ o conceito de cultura é, desde os seus
primérdios, um poderoso excitante intelectual. Antes de mais, porque a cultura,

como nocgao, permite densificar e fundar uma identidade: pessoal, social, nacional,
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http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/M.%20Torga
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Oliveira%20Martins
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/search/label/Raul%20Brand%C3%A3o
http://www.rbe.min-edu.pt/

étnica. (...)". Neste sentido, a BE tem que ser elemento ativo na criagdo de projetos
incentivadores direcionados ao dito «poderoso excitante intelectual».

A BE deve ser ativa no modo como diversifica os processos de leitura a
serem adaptados aos interesses vocacionais, ou outros, dos seus utilizadores. Nao
h& professor bibliotecario (PB) que consiga “obrigar” um aluno a ler um livro,
guando o interesse desse se direciona a criacdo de um projeto: uma obra de arte,
um rancho folclérico na sua terra, um clube de pintura, uma associacédo cultural
(seja de que especificidade for), etc. Ainda de acordo com Lopes (Idem, p.104),

afirma,

“esta submissdo as rotinas, a previsibiidade e a propria necessidade
psicossociologica de reduzir a complexidade dos publicos (tanto maior, quanto mais
vasto e efetivo for o seu alargamento) leva, ndo raras vezes, a criar curriculos ocultos
de comportamento dos publicos: como se devem apresentar; como devem interagir
entre si € com o0s técnicos; como devem apropriar 0 espago e sobretudo, como
devem ler e descodificar o texto em exposicéo (...)".

3.5.2. ABE do (AEOF) e a Leitura — outras atividades

3.5.2.1. Dia Nacional do Mar

Estardo patentes, a partir do dia 16 de Novembro/ 2011 — «Dia Nacional do
Mar», nas Bibliotecas do nosso Agrupamento (escola sede e EBI) exposicoes e
atividades relacionadas com o Mar, organizadas pelo Projeto Eco -Escolas, Projeto
de Educacao para a Saude, Equipa da Biblioteca e Grupo de Educacao Visual e
Tecnoldgica.

Figura 11 — Dia Nacional do Mar — Cartaz 1 Figura 12 — Dia Nacional do Mar — Cartaz 2

Fonte — BE (blog)

71


http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/2010/11/dia-nacional-do-mar.html

Bibliografia relacionada com a temaética: «Dia Nacional do Mar»*?

Figura 13 — Pintura cedida p/exp. M2 Correia Figura 14 - Os Descob.e Naveg.Portug.

Fonte — BE (blog)

Dia Nacional do Mar (continuagéo):

Figura 15 — «Oceanos...1 » Figura 16 — «Oceanos...2»

Fonte — BE (blog)

B Arte e Bibliografia

72


http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/2010/11/dia-nacional-do-mar.html
http://aprendernabiblioteca.blogspot.com/2010/11/dia-nacional-do-mar.html

3.5.2.2. Outono, Poesia e Poema

Figura 17 — Outono e Poesia 1 Figura 18 — Outono e Poesia 2

Fonte — BE (blog)

Como celebracdo do Outono, das suas cores e dos seus frutos, a nossa
Biblioteca relembra alguns poemas em que esta presente, esta tematica (Outono e
Poesia). Um dos autores considerados, Ruy Belo:

E triste ir pela vida como quem
regressa e entrar humildemente por engano pela morte dentro
E triste no OUTONO concluir
gue era 0 verdo a Unica estagdo
Passou o solitario vento e ndo o conhecemos
e ndo soubemos ir até ao fundo da verdura
como rios que sabem onde encontrar o mar
e com gue pontes com gue ruas com gue gentes com gue montes conviver
através de palavras de uma agua para sempre dita
Mas o mais triste é recordar os gestos de amanha
Triste € comprar castanhas depois da tourada
entre o fumo e o domingo na tarde de novembro
e ter como futuro o asfalto e muita gente
e atras a vida sem nenhuma infancia
revendo tudo isto algum tempo depois
A tarde morre pelos dias fora
E muito triste andar por entre Deus ausente.
Ruy Belo
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3.5.2.3. Feira do Livro Antigo e Usado

Figura 19 — Cartaz - Feira do Livro Antigo e Usado

Eeiral do Liviio

Antigo e em Saldo

6, 7 e 8
Junho 20140

Fonte — BE (2011)

Decorreu entre os dias 6 e 8 de Junho, na Biblioteca da Escola Sede do
AEOF, a Feira do Livro Antigo e Usado.

Para além dos livros com precos mais acessiveis, por terem ultrapassado a
fase de lancamento no mercado, foi promovida a venda de livros usados.

Também esteve disponivel ao publico, uma seccédo de livros raros e antigos

provenientes de alfarrabistas, identificada através de cartaz especifico.
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Figura 20 — Artigo sobre a Semana Cultural na BE (2011)

Semana Cultural na Secundaria
mostra o melhor

» Salete Costa

Na passada segunda-
feira, dia 6 de Junho, teve
inicio a Semana Cultural
da Escola Secundéria de
Oliveira de Frades, sede de
Agrupamento das Escolas
deste concelho. As activi-
dades, com uma vasta di-
versidade, terminam hoje,
com um sarau cultural
que sera centrado no tema
«Olhares Lusos sob(re)
a Europa». A biblioteca
deste estabelecimento de
ensino recebe a iniciativa
pelas 20h00 de hoje. O
evento € aberto ao publico,
contando habitualmente

com uma elevada adesao
por parte da comunidade,
familiares e pessoas liga-
das ao ambiente escolar.
Durante os dias passa-
dos, dias 6, 7 e 8, destaque
para o hastear da Ban-
deira Verde, que animou

manha da passada ter¢a-
feira, numa mostra das

preocupagdes ambientais
que orientam esta escola.
Também a apresentagdo
dos trabalhos resultantes
da disciplina de Area de
Projecto, num total de 16
grupos, foi um sucesso,
com os alunos a verem
os seus esforgos reconhe-
cidos.

Livros e desportos
radicais

A Feira do Livro, que
se realizou na Biblioteca,
também foi expressiva, ja
que os artigos para venda
eram usados ou de alfar-
rabista, com precos entre
um e trés euros. Um dos
professores responsaveis
adiantou que ao todo a
Feira teve disponivel cer-
ca de 400 artigos. Mas
nem s6 de livros vive a
escola. Ontem, quarta-
feira, durante a tarde, os
desportos radicais tam-
bém tomaram conta do
entusiasmo de muitos
alunos.

Fonte — Jornal: Noticias de Vouzela, 09/ 06/ 2011

Com o objetivo de reducdo de espaco™®, ndo podemos deixar de referenciar,
a visita de Isabel Mateus, no dia 29 de Abril/ 2011, entre as 10h e 30m e as 12h e
30m, em duas diferentes sessfes, na BE, recebemos a autora para a divulgacao
da sua obra O trigo dos pardais, que retrata 0 ambiente rural da sua infancia. Esta
prética, teve o espaco pleno dos utilizadores preferidos da nossa BE, os alunos,
com o devido apoio e acompanhamento dos professores, que receberam assim,
mais uma forte “licdo” de como a leitura pode proporcionar o sucesso do seu
presente e futuro.

Conscientes de que estamos perante um trabalho de investigagéo e nao de
“‘exposicao” de atividades desenvolvidas na (nossa) BE, aproveitamos, so, para
salientar o interesse que cada evento representa para 0 mesmo, principalmente

pelo fornecimento de bases de andlise, a fim de reformulacédo de estratégias de

* Damos assim, por terminada a minima mostra de «outras atividades escolares», colocadas em
pratica no ano considerado, além de tantas..., com vista ao desenvolvimento integral dos nossos
alunos.
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projecdo e de reformulacdo para projetos futuros. Vai de encontro a esta nossa
opinido, «o sistema de anotacdes» de (Bell, 1997, p.46), quando diz: “Além do
registo dos pormenores bibliograficos, sera necessario conceber um sistema de
anotacao e concretizacdo da informacéo realmente obtida nas fontes (...)".

Ainda, de acordo com Crevoisier (citado por Lopes, 2007, p. 85),

«N&o se deve restringir a cultura ao patriménio artistico, dando - o como “alimento” a
sociedade de consumo, mas sim reconhecer-lhe uma acegéo bastante mais larga
que, sem excluir o patrimonio artistico, encare a cultura como um processo (...) que
néo é apenas fruto do trabalho dos artistas, mas de todos os grupos culturais.

Certificamos assim, a nossa opinido, no respeitante a necessidade que a BE
tem em atualizar o incentivo a leitura, literacia, conhecimento, através de atividades
préaticas, que vao de encontro as necessidades dos seus utilizadores porque a arte
|é-se e, proporciona aos alunos o evoluir pelo saber—fazer e, implicitamente, o
gosto pelas praticas geradoras de literacias em termos diversificados e
abrangentes.

A readaptacédo da BE deve ser colocada em pratica, em termos de formacao
global, a medida que evoluem as necessidades dos principais utilizadores (alunos),
pela investigacdo acentuada dos seus interesses literarios, como fatores
abrangentes a considerar, no enfrentar do presente e futuro dos mesmos.

Da parte da BE deve haver: toda a abertura e disponibilidade para colaborar
com os professores, com a direcdo da escola, com os alunos, de modo a
proporcionar um espaco pleno de tarefas incentivadoras e chamativas do interesse
daqueles que pretendemos motivar, sera o nosso “lema”.

No seguimento do acabado de referir, devemos acrescentar o facto de que,
as estratégias devem ser previamente estudadas/ premeditadas e trabalhadas o
necessario, para que o sucesso de cada uma, se saliente no sucesso comum.

Acrescentamos mais uma opiniao, que pensamos muito importante (se nao
primordial) para o aumento de interesse dos alunos pela BE e pelo prazer de ler,
como seja, 0 envolvimento e responsabilizacdo dos mesmos nas atividades ai
colocadas em pratica e em todas que se sintam viaveis.

A experiéncia ensinou-nos que, principalmente nestes meios mais

distanciados dos grandes centros urbanos, muitos dos alunos sao carentes, devido
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ao facto da vida demasiado ocupada dos pais. Dai, desmotivados, porque se
sentem desvalorizados. Ao responsabiliza-los, reagem muito positivamente, porque
sentem que lhes estédo a dar atencéo e a necessitar das suas intervencoes, logo a
valoriza-los. Deste modo, conseguem-se, normalmente, atingir, 0s objetivos
delineados.

De acordo com o sentimento atrds considerado a BE, para “atrair’ os alunos
como utilizadores interessados pela leitura e pelas atividades a levar a cabo
direcionadas a literacia, tem que ser estratégica e perseverante e saber dar

respostas atrativas, firmes e acolhedoras.

3.6. A biblioteca escolar como estrutura ativa no processo de

ensino — aprendizagem

A BE enquanto estrutura ativa no processo de ensino/ aprendizagem, tem por
base o dever de promoc¢do da mesma, de acordo com contextos atualizados e, é
considerada como um recurso documental basico no referido processo, em termos
do desenvolvimento de capacidades e competéncias, consideradas indispensaveis
a vida do saber, em termos do intercambio: informacdo—comunicacdo, fator
indispensavel a promocéo do sucesso e de integracdo na sociedade.

E fundamental equacionar, nas BE, toda a ac#do: civica, cientifica e
pedagdgica, envolvida em metodologias dinamicas, construtivas do saber,
intervindo e reforcando uma cultura de escola que assente, em: cooperacao,
transversalidade, autonomia, pesquisa, acdo e partilha, em unido de projetos de
analise e pesquisa, dos meios necessarios, para atingir os objetivos propostos, a
nivel de formacéo integral do aluno como futuro elemento ativo na sociedade. A

ideia acabada de referir, € confirmada por (Veiga, Barroso, Calixto, Calcada &

Gaspar, 1996, p.7) que afirmam,

“As bibliotecas escolares devem constituir recursos basicos do processo educativo,
sendo-lhes atribuido papel central em dominios tdo importantes como a
aprendizagem da leitura, a literacia, a criacdo e o desenvolvimento do prazer de ler e
a aquisicao de habitos de leitura, as competéncias de informacao e o aprofundamento
da cultura civica, cientifica, tecnolégica e artistica (...)".
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Certificamo-nos do importante papel que a BE deve desempenhar e o seu
campo de acao, nos varios dominios do processo educativo, em prol de formacéo
integral dos utilizadores (principalmente os alunos), pela necessidade de colocar
em pratica as melhores opcdes, dentro dos limites possiveis. Esta situacdo é
muitas vezes frustrante, pelas limitacdes, em grande parte econdmico—financeiras
com que se depararam, escassez essa conducente a falta dos recursos de varia

ordem.

3.7. A biblioteca escolar e o prazer de ler

“As Arvores e os Livros:

As &rvores como os livros, tém folhas e margens lisas ou recortadas,
copas (capas) e capitulos de flores e letras de oiro nas lombadas.

Sao histérias de reis, histérias de fadas, as mais fantasticas aventuras,
gue se podem ler nas suas paginas, no peciolo, no limbo, nas nervuras»
Braga (1957)

Figura 21 — A crianca e a leitura

Fonte: http://comunidade.sol.pt/photos/anatarouca/picture 189134.aspx

O espaco biblioteca escolar e o prazer de ler, de (Magalhdes, Algada,
Maximino, & Cabral, 1998, p.7), “ndo deve ser isolado, mas sim, situar-se num local
de passagem, luminoso, atraente, arejado, amplo (...)".

Em virtude de nem sempre ser possivel reunir as condi¢fes ideais, seja a
nivel de espaco e/ ou de recursos bibliotecarios, (idem, ibidem), “(...) h& que tornar
0 mais atraente possivel o espaco de que se dispde enquanto ndo se consegue
uma «conquista de territorio» (...)".

Os cuidados com a decoracao e o conforto da BE, também devem merecer

preocupacao da parte dos responsaveis, assim como a sinalizacdo dos caminhos
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conducentes & mesma, fatores vantajosos, principalmente para os frequentadores
do primeiro ano na escola e outros menos atentos e interessados.

Magalhédes (1998, p.8), acrescenta a ideia anterior,

“Uma biblioteca atual, além de muitos e variados livros, possui muitos e variados
equipamentos e outros recursos de informagdo (...) e, sempre que possivel, é
conveniente prever zonas diferenciadas para: trabalho de pesquisa individual,
realizacdo de trabalhos de grupo, leitura silenciosa, consulta de jornais e revistas, e
também visionamento de videos e CD Rom, realizacdo de trabalhos em computador,
navegacao na internet, entre outros”.

Acrescentamos ao citado, a necessidade do local onde se insere a
biblioteca escolar dever ser arejado e de aspeto convidativo a entrada de
potenciais leitores, seja por curiosidade, ou pelo prazer de consulta de
documentos especificos, ou ainda de materiais ou quaisquer recursos
necessarios, ja anteriormente previstos.

3.8. As bibliotecas escolares e a educacéo — apreciacdes

Figura 22 — “cuidado com os livros”

Fonte: http://google.pt — cyberteca.wordpress.com

Este «cuidado com os livros», pode expressar o baixo nivel de leitura ainda
existente e/ ou o cuidado a ter com um bem tdo precioso, se a utilizacdo nédo se
verificar satisfatoria, ou seja, (demasiado) inferior as necessidades dos que
deveriam ser os seus leitores.

Os alunos que ndo criam habitos de leitura e, implicitamente
desenvolvimento do raciocinio, limitam-se a fixar (decorar) os conteddos para
“‘despejarem” nos testes, que depressa esquecem e, assim, a sua limitacdo em
termos de cultura solida e abrangente, fica debilitada. Esta (nossa) opinido foi
confirmada por Calixto (1996, citada por Castro, 2004, p.19), quando diz,
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“(...) aprender é cada vez menos memorizar conhecimentos e cada vez mais
preparar-se para os saber encontrar, avaliar e utilizar. A capacidade de atualizagdo
passa a ser uma ferramenta essencial ao individuo se quer sobreviver numa
sociedade de verdades relativas e efémeras. Neste contexto a biblioteca escolar é
central no processo educativo”.

Interpretando as palavras de Arrimar (2009), “nas bibliotecas escolares, de
uma forma geral, ha bastante bibliografia (...)". Esta informacgéo pode representar o
interesse de autores de obras e materiais diversos, inerentes no reconhecimento a
importancia das bibliotecas escolares, em termos do saber da sua importancia na

vida da educacao.

3.9. A Biblioteca Escolar e a legislacao

Reportando-nos as bibliotecas do século passado, podemos considerar (por
estudo ja atras referenciado), que a falta de legislacdo nao foi entrave principal no
desenvolvimento mais acentuado das mesmas.

No respeitante as bibliotecas atuais, apesar de ainda necessitarem de muito,
aos mais variados niveis, a legislagdo também néo foi o ponto fraco, para um
acentuado desenvolvimento das mesmas. Ja& em Portugal (1996), Despacho
Conjunto n° 184/ME/MC/96, de 27 de agosto, tratou a criagdo de um gabinete para
a elaboracéo e execucdo de um programa de instalacées da RBE. O Ministério da
Educacao, nos varios Governos sempre se sentiu que em termos de Legislacdo foi
abundante. Por vezes (como atras referimos) na aplicabilidade prética, sentiu-se
bastante dificuldade, assim como nem sempre servia 0s objetivos tragados.

Aquando da “resenha histérica da educacdo em Portugal — Capitulo 17,
certificamo-nos de que, j4 no século XIX a legislacdo ndo faltou nas bibliotecas
portuguesas. Esta, por vezes, parecia sim, um pouco contraditoria no respeitante
as realidades do pais, mesmo pela debilidade econdmico—financeira, entre outras
dificuldades de adaptacdo. Sentimos que se legislava e, sO posteriormente, se
planificava, fator que ndo podia, de modo algum, suscitar a devida valorizagao e
aproveitamento praticos, mas antes, gerar confusdo e desapropriagdo a um

enquadramento de sucesso.
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A ideia acabada de referir, foi confirmada por Nunes (1996, p.30), em que “o
sistema das bibliotecas portuguesas (...) caraterizou-se até ao inicio da década de
oitenta, por uma auséncia total de planeamento, pela inexisténcia de uma estrutura
de coordenacéo global (...)".

Em resumo, devemos concluir que o avanco (aos mais variados niveis) das
bibliotecas escolares (ndo descorando o normativo), verificou-se com a atuacao da
Rede de Bibliotecas Escolares (RBE) e do Plano Nacional de Leitura (PNL), apesar
de ainda necessitarem de muito mais, aos mais variados niveis.

A legislacdo nao foi, nem continua a ser o ponto fraco para um acentuado
desenvolvimento das bibliotecas escolares em Portugal. A pratica evolutiva das
exigéncias pessoais e sociais, fortalecida pelas novas tecnologias de informacéo e
comunicacédo (as quais, quem nado estiver atento a uma atualizacdo constante, é

imediatamente ultrapassado), necessita de muito mais.

3.9.1. A otimizacao da biblioteca escolar pela leitura e literacia

No respeitante ao subtema em causa, decidimos optar para a introdugéo do
mesmo, pela opinido de Hannestottir (1995, p.41), no respeitante as bibliotecas

escolares, que afirma:

“A biblioteca escolar € um armazém de informagao dentro da escola, organizada de
forma semelhante a outras instituicbes que detém o mesmo fim. A biblioteca escolar
age, assim, como uma ponte entre a escola e a sociedade, trazendo conhecimento
aumentado para a escola, de modo a fornecer desafios as mentes inquiridoras dos
jovens. Os principais objetivos das bibliotecas escolares sdo fornecer e explorar
informacédo organizada a fim de ajudar a alargar o conhecimento de base de cada
aluno individual e preparar os estudantes a manusearem informagdo com destreza
para os auxiliar a procurar e utilizar informacéo na sua vida futura”.

Atendendo ao interesse que pode fazer sentir nos alunos o gosto pela leitura
e, ainda, no respeitante ao objetivo pelo qual os alunos leem, Jolibert (1989, citado
por Santana,1998, p.35), diz, “Lé-se sempre por um interesse imediato. Os alunos
leem para responder a necessidade de viver com 0s outros, na classe e na escola;
descobrir as informacdes de que tém necessidade; brincar; construir; executar um

projeto-realizacéo; alimentar e estimular o imaginario; investigar.”
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No respeitante a otimizagcdo da biblioteca escolar (idem, p.7), ainda
precedeu a sua opinido acabada de citar, pela seguinte afirmacéo: “(...) para que a
biblioteca escolar seja otimizada e para que constitua um importante fator na
(re)descoberta do sentido e do prazer de ler, € fundamental que aquela dé
respostas as mais diversas necessidades dos alunos.”

Acentuando a importancia da biblioteca escolar na otimizacado da cultura
para a leitura e literacia, acrescentamos a opinido de Nunes, M. (2006), quando
afirma, “(...) estarmos perante um novo paradigma das bibliotecas, enquanto
ambientes de aprendizagem abertos. O papel das bibliotecas escolares é
guestionado e revisto a luz de um novo paradigma civilizacional, no qual elas se
concebem como ambientes alfabetizadores e promotores de literacias”.

Esta opinido é reforcada pela Associacdo Portuguesa de Bibliotecarios,
Arquivista e Documentalistas (BAD), onde se salientaram varias opiniées em relacéo
a matéria em questdo, das quais retiramos, a titulo de concluséo, no respeitante ao

sucesso que podem proporcionar nos alunos as boas praticas bibliotecarias:

“(...) o sucesso dos alunos aumenta, se tiverem acesso a bibliotecas escolares com
cole¢Bes bem concebidas e articuladas com o curriculo e programas de atividades
diversificados e atraentes, assim como profissionais qualificados, na qualidade de:
bibliotecarios escolares/ professores bibliotecarios, a trabalharem em colaboragéo
com os professores das diversas disciplinas (...)" (2006, Oficio n° 268)

Finalizamos este ponto, referenciando a nossa experiéncia no que respeita
ao aumento de interesse e envolvimento dos alunos, pelas tarefas propostas pela
BE e professores em equipa, quando responsabilizados pelos projetos. Esta
responsabilizacdo, faz crescer neles o sentimento e sensibilidade para: - a
pesquisa; - a coordenacdo de trabalhos; - a andlise e controle do tempo para
cumprimento de prazos; - a autonomia e confianca nas suas capacidades. Em
conclusdo: a otimizacdo da BE pela leitura e literacia verificar-se-a, quando a
mesma consegue proporcionar nos utilizadores o atingir de objetivos pela

necessidade da mesma.
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3.9.2. A biblioteca escolar como parte integrante do processo educativo

e de recursos pela informacéao

As bibliotecas devem surgir como elementos associados as necessidades
de mudanca das praticas educativas da escola, de acordo com 0S novos
paradigmas educacionais, sendo assim, um ponto forte da informacéo e projetos
inovadores, vocacionados ao: “aprender a ser” e “aprender a aprender”.

Os incentivos proporcionados pelo uso das novas tecnologias de informacéo
e comunicacgdo, principalmente a internet, videos, jogos eletronicos e multimédia,
também o desporto de que a maioria gosta, absorvem os interesses e o tempo dos
alunos. Ai (e ndo s0), a BE deve incentivar de modo a que toda a informacao seja
dirigida a maior satisfacdo e progresso das atividades educativas e, assim, ao

sucesso do processo educativo. Neste sentido, Veiga (1996, p. 13), diz:

‘O conceito de biblioteca escolar inclui os espagos e equipamentos onde s&o
recolhidos, tratados e disponibilizados todos os tipos de documentos (qualquer que
seja a sua hatureza e suporte), que constituem recursos pedagdogicos quer para as
atividades quotidianas de ensino, quer para atividades curriculares néo letivas, quer
para ocupacdo de tempos livres e de lazer. (...) deve ser concebida, como um
verdadeiro “centro de recursos educativos” multimédia (livros, programas
informaticos, periodicos, registos video e audio, diapositivos, filmes, CD-ROM, etc.),
ao dispor de alunos, de professores e, em condi¢cdes especificas, de outros
elementos da sociedade. (...) deve constituir-se como um ndcleo de organizagao
pedagodgica da escola, vocacionado para as atividades culturais e para a informacao,
constituindo um instrumento essencial do desenvolvimento do curriculo escolar. As
suas atividades devem estar integradas nas restantes atividades da escola e fazer
parte do seu projeto educativo (...)".

A escola como veiculo de transmissédo e reproducdo de saberes estaticos
desatualizou e continua a um ritmo acelerado, na razéo direta do desenvolvimento
das novas tecnologias, onde a Internet tem um papel ativo. Assim, cabe a BE
atuacao exigente e eficaz, na pesquisa de informacdo e respetivas fontes vitais
direcionadas as novas metodologias do sistema educativo para o saber integral ao
longo da vida.

A informagédo proporcionada pela BE, deve fazer parte integrante do
processo educativo, disponibilizando recursos e servicos de aprendizagem
abrangentes, satisfazendo um publico diversificado (como atras citado), que

permitam aos membros da comunidade escolar, tornarem-se pensadores criticos e
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utilizadores efetivos da informacéo/formacdo, nos varios suportes e meios de
comunicacdo. Neste sentido, os servicos basicos da BE, sdo essenciais para o
desenvolvimento da leitura e literacia, das competéncias da informacéo, do ensino,
da aprendizagem e da cultura, na sua integra.

No seguimento do conceito anterior, S& (1983, p.100), acrescenta: “As
Bibliotecas ndo sdo casas onde se guardam os livros. (...). As Bibliotecas sao os
verdadeiros laboratérios da Cultura e da Especializacdo. A Biblioteca ndo € feita
pelos livros, mas pelos leitores que os consultam, meditam e divulgam (...)”

Na verdade, o livro foi (e esperamos continue), a base de uma biblioteca.

A vida atual exige da mesma, a ramificacdo de acdes e praticas
diversificadas, em prol de cultura abrangente, direcionada ao saber-fazer da vida

moderna, fator do qual a BE n&o pode alhear-se.

3.9.3. O espaco biblioteca escolar como nuacleo nevralgico da

organizacao pedagogica da escola

O espaco BE necessita, acentuadamente, de se transformar num nucleo
nevrélgico da organizacdo pedagogica da escola, um espaco de liberdade na
aprendizagem, para o qual € necessario conhecer e definir as normas e assegurar,
devidamente, o seu cumprimento, assim como ajustar a gestdo dos recursos e
garantir a sua eficaz, utilizacao.

De acordo com Nunes (1996, p.226), “As principais bibliotecas portuguesas,
dentro das suas possibilidades técnicas e de pessoal e debatendo-se com fortes
condicionalismos financeiros, tém procurado divulgar e valorizar o patriménio de
gue sédo detentoras, atraves das atividades habituais neste tipo de instituicées.”

O referido e citado, € no nosso entender a vida atual das bibliotecas que
estdo a desdobrar-se, muitas vezes em sacrificios desgastantes, para cumprirem
0s objetivos pretendidos, em prol do desenvolvimento cultural e eficacia do seu
desempenho e valorizarem, pela conservacdo, preservacdo e divulgacédo, o
patriménio cultural disponivel.

No seguimento do constante da ideia anterior, constatamos que Cabral
(1992, citado por Nunes,1996, p.219), diz:
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“Para além da amplitude ou da ambiguidade que o conceito patriménio escrito
encerra, falar das «politicas de valorizagéo do patrimonio escrito e das relagdes com
os média» em Portugal nao é tarefa facil, quando sabemos que a situacdo existente
nas bibliotecas e arquivos portugueses, em matéria de preservagéo e conservagao é
caoltica e que esta constatacdo € limitativa, a partida, de qualquer politica coerente de
valorizagéo.”

Compreendemos a opinido acabada de citar (que podiamos certificar por
conhecimentos praticos), com a qual ja nos deparamos e, assim, entendemos que
a ma situagdo economico-financeira ndo devia ser apenas o argumento usual, para
as falhas verificadas nas Bibliotecas. Assim, perante o estudo apresentado e
conhecimentos de factos da nossa vida como profissionais da educacao (e ndo so),
somos elementos assiduos das bibliotecas e procuramos saber analisar o que esta
certo e errado, no contexto das mesmas, que por vezes sentimos desprezivel, a
nivel de patrimonio cultural. Deste modo, entendemos dever salientar a seguinte
questéo:

v Sera apenas a falha orcamental, a nivel econémico-financeiro, que conduz
ao desprezo pelo patriménio cultural, como tantas vezes se verifica nas
bibliotecas?

A andlise e estudo rigoroso desta situacdo, mereceria um trabalho de
investigacdo profundo, levado a cabo mas, certamente de dificil conclusdo. Sem
gue tal aconteca (da nossa parte, pelo menos a curto prazo), deixamos a nossa
opinido: falta de conhecimentos/ cultura/ sensibilidade, principalmente especificos,
de quem (ou de critério) que seleciona 0s responsaveis pela conservacao,
preservacdo e vida ativa e duradoura, daquilo que é a base de todos nés, o

Patriménio Cultural.

Sintese conclusiva

Concluimos o “Capitulo 3”, pela confirmacdo de que os alunos, ja no século
XX tinham na biblioteca escolar o apoio possivel para a época. Esta (BE) deve ser
adaptada aos interesses principalmente dos alunos e evoluir, a fim de fazer face ao
avanco proporcionado pelas novas tecnologias de informacdo e comunicagdo, em

que a internet tem um papel fundamental, principalmente em termos
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informacionais. Assim, dotar a biblioteca escolar das bases necessérias a fim de
gue faga parte integrante da vida ativa da escola e da mudanca de paradigmas
educacionais, é fator primordial na, e para a Educacéo.

O desenvolvimento social exige da BE, em comum com toda a escola, o
exemplo da formacdo aos varios niveis considerada, como sendo a responsavel
pelo “produto final”’, pelo avango da sociedade, cativando e motivando as vontades
e 0s animos dos destinatarios, para o presente e futuro.

A transmissédo do saber atual, baseia-se em suportes totalmente diferentes
dos do passado, fator a que os professores, a equipa da BE, a Direcdo da escola,
assim como toda a comunidade escolar, necessitam dar a devida atengao.

Conscientes de que o desenvolvimento tem por base evolucéo positiva nos,
professores, e todo o sistema educativo, necessitamos ponderar de modo a optar
sempre pelas melhores solugdes culturais, em prol da formacédo abrangente dos
destinatérios. Para tal, procedermos as devidas reformula¢cdes do considerado
menos eficaz, sempre no sentido da maior perfeicdo e dinamismo, possiveis.
Assim, a escola, com a forca informativa e formativa pedagodgica e inovadora da
BE, tem de preparar os alunos para os desafios de uma sociedade global, em que
0 conhecimento, é o fruto mais forte e necessario, superiormente a quaisquer bens
materiais. A BE deve ser considerada a for¢ca motriz da riqueza que atualmente a
escola tem de proporcionar aos seus alunos.

Damos por terminado o capitulo em referéncia pela afirmacdo de Pinto
(2002, p.171), (quando trata o isolamento cibernético, ou seja, todo o tempo
utilizado e a importancia atribuida a pesquisa, mais do que ao produto encontrado)
“(...) torna-se preocupante quando o sujeito coloca como prioridade o processo em
vez do produto (...)".

A ideia constante do paragrafo anterior, significara dizer que a escola e
biblioteca escolar ndo devem exagerar na procura do resultado final (fazer de cada
aluno um potencial leitor), sem primeiro analisar as potencialidade e pretensdes
desses mesmos destinatarios, tudo em nome de uma formacgé&o global, transversal
e ao longo da vida.

Pretende-se a biblioteca escolar como fator ativo na criacdo de cidadaos

livres, letrados, pedagdgica e culturalmente formados e competentes. Nestes
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pressupostos, deve assumir como prioridade a divulgagcédo e promocédo da leitura e
a valorizagdo do livro, intervindo junto da comunidade educativa como parceiro
fundamental para enfrentar, em comum, o desafio prioritario e atingir os objetivos
pretendidos.

Atendendo a analise informativa e presencial que colocamos em pratica a
fim de levarmos a cabo 0 nosso estudo (junto de bibliotecas a que nos dirigimos a
fim da obtencdo de informacdes literarias, consulta de obras, leituras diversas,
pesquisa bibliografica e documental, entre outros) deparamo-nos com muitas
realidades demonstrativas de que as bibliotecas escolares estdo a desempenhar
um papel de grande amplitude na vida ativa da Educacéo, principalmente as
integradas na Rede de Bibliotecas Escolares (RBE).

A experiéncia constante do paragrafo anterior certificou-nos de que a BE
enquanto estrutura promotora de contextos de aprendizagem direcionados ao
saber atual, constitui um recurso documental basico e especifico no processo de
ensino/ aprendizagem e processo educativo abrangente, permitindo desenvolver e
obter capacidades e competéncias indispensaveis ao sucesso escolar dos jovens
alunos, dos professores, abrangente a toda a comunidade escolar, assim como da
educacdo em todo o seu contexto.

A (dita) aprendizagem integral é perspetiva da educacgdo atual e defende
paradigmas de preparacdo ao longo da vida em termos da construcao do préprio
saber. Nesta base, a educacao necessita “cercar-se” num contexto de interacao
entre os movimentos intrinsecos a dita construcédo incluindo parcerias, atividades e
movimentos afins, de modo a que o acontecimento principal seja a Educagao muito
além da escolarizacéao.

O desenvolvimento das competéncias de informacéo é essencial e dai a
necessidade de Ihe prestar a devida atencdo de modo a desenvolver o alicerce e a
alavanca do sucesso pessoal e profissional dos nossos alunos, utentes da escola e

utilizadores biblioteca escolar.
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PARTE 2 - ESTUDO EMPIRICO

CAPITULO 4

Metodologia da investigacao

CAPITULO 5

Recolha, tratamento e analise de dados

CAPITULO 6

Interpretagao geral do trabalho de campo e concluséao final
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CAPITULO 4. METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

“Uma pesquisa é conduzida para resolver problemas e
alargar conhecimentos. (...)"
(Drew, 1980, p. 8)

Concluida a fundamentacao tedrica, damos inicio a exposi¢cao respeitante a

investigacdo empirica, levada a cabo. Para tal, ap6s a designacdo do projeto,

procedemos:

o) A contextualizacdo e definicido do problema;

S A definicdo das hipoteses;

o A definicio dos objetivos: gerais e especificos;

o A operacionalizacdo das variaveis;

o) Aos procedimentos metodoldgicos e, sitio, populagcdo, amostra.

4.1. Designacéo do projeto

O Contributo da Biblioteca Escolar na formacédo para a Leitura e Literacia

4. 2. Contextualizacéo e formulacéao do problema

Consideramos a comunidade escolar como potencial dinamizador de uma
mudanca conceptual, profunda. A BE necessita disponibilizar servicos e recursos
gue permitam o desenvolvimento da leitura, literacia e dos valores culturais
capazes de incutir nos alunos e comunidade escolar, habitos de leitura, literacia e
praticas da vida moderna, direcionados a elevagao individual, comum e com
reflexos positivos na cidadania.

Para Gil (1995, p. 52), “(...) na acecado cientifica, problema € qualquer
guestdo nao solvida e que é objeto de discussdo, em qualquer dominio do
conhecimento (...)". Nestes “parametros”, prosseguirmos o nosso trabalho de
analise, critica e discussdo, que refletem, sendo mais, 0 nosso querer pelo
recomecar. Assim, baseados nos pressupostos apresentados e nas interligagdes

possiveis com outros parceiros da comunidade educativa, no sentido de alteragées
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positivas na educacdo para a promocao da leitura e da literacia, pretendemos
encontrar respostas para questdes, como:

o Qual o desempenho da Biblioteca Escolar no contributo para a
Leitura e Literacia?

4. 3. Definicdo das Hipoteses

Definir hipéteses, é um passo a ser dado num trabalho de investigacédo, em
virtude de este ndo poder ser considerado uma verdadeira investigagcédo, se néo se
estruturar em torno de uma ou de vérias hipoéteses.

Quivy (1992, p.119), enfatiza esta ideia, quando afirma,

“A organizacdo de uma investigacdo em torno de hipéteses de trabalho, constitui a
melhor forma de a conduzir com ordem e rigor, sem por isso sacrificar o espirito de
descoberta e de curiosidade que carateriza qualquer esforco intelectual, digno deste
nome. Além disso, um trabalho ndo pode ser considerado uma verdadeira
investigacdo, se ndo se estruturar em torno de uma ou de vérias hipéteses”

Entdo a hipdtese, sera uma resposta a um problema, depois de ter sido
testada, em que o seu papel fundamental na pesquisa, € sugerir explicacdes para
os factos, isto de acordo com Gil (1995, p.60), “O papel fundamental da hip6tese na
pesquisa é sugerir explicacbes para os factos. Essas sugestbes podem ser a
solucéo para o problema. Podem ser verdadeiras ou falsas, mas, sempre que bem
elaboradas, conduzem a verificacdo empirica, que € o proposito da pesquisa
cientifica.”

Para Goode e Hatt (1969, p.75 ), “Hipotese é uma proposicdo que pode ser
colocada a prova para determinar sua validade. Neste sentido, hipétese € uma
suposta resposta ao problema a ser investigado. E uma proposic¢do que se forma e

gue sera aceite ou rejeitada somente, depois de devidamente testada”.

Na base das consideracbes apresentadas e perante o problema colocado,

formulamos as seguintes hipo6teses:
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H.1). A escola em geral e os professores em particular, necessitam da influéncia
ativa da biblioteca escolar e do apoio das familias, para a concretizacéo de projetos
pedagdgicos, inovadores.

H.2). A biblioteca escolar tem um papel fundamental no incentivo a habitos de
leitura e literacia, fortalecendo o sucesso educativo e a vida em cidadania.

H.3). O reforco de atividades culturais, pela criatividade, de acordo com 0s novos
paradigmas educacionais, dentro ou fora da sala de aula, sdo uma mais — valia, na
formacéo integral dos alunos.

H.4). Os professores, necessitam da biblioteca escolar, em termos de recursos e
outras valias direcionadas ao intercambio de atividades diversificadas e conjuntas,
direcionadas a formacao integral dos utilizadores, exigida pelos novos paradigmas

educacionais.

4. 4. Objetivos da investigacao

Os objetivos delimitam e orientam a pesquisa, em termos da direcdo e dos
caminhos a percorrer pelo investigador, a fim de obter as respostas as questdes a

investigar. Assim,

4.4.1. Objetivos Gerais

v Conhecer dados escolares e bibliotecarios, a fim da contribuicdo para
adocéo e reformulacéo de estratégias, com maior sucesso;

v Refletir sobre concecdes e representacdes de professores interessados na
dinamizacao da leitura e literacia, no meio escolar,

v Proporcionar a minha escola um instrumento de analise que |lhe possa ser
atil em termos de mais liberdade intelectual e de acesso a informacéao e ao
desenvolvimento, por parte dos alunos;

v Defender a ideia de que a liberdade intelectual e o acesso a informacéo,
sdo essenciais a construcdo de cidadania efetiva, responsavel e a

participacgéo civica.
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4.4.2. Objetivos Especificos

o Averiguar, pela pesquisa, do grau de interesse e eficiéncia da escola, em
termos de cumprimento dos parametros necessarios a reformulacdo de
paradigmas educacionais, sempre que tal seja necessario;

o Averiguar, pela pesquisa, se a comunidade escolar (sendo os alunos
elementos fulcrais), tem na BE a base de apoio e incentivos necessarios a
criacao de habitos de leitura e do prazer de ler;

o Certificar do apoio a leitura em sala de aula, proporcionada pelos docentes
aos seus alunos;

o) Registar oportunidades de utilizacdo e producédo de informagdo aos nossos
alunos, que lhes possibilitem o aumento do sucesso em disciplinas com mais
dificuldade;

o Averiguar que grupo etario de alunos sente mais interesse pelos projetos
bibliotecarios, livres ou acompanhados;

o) Identificar os alunos que necessitam de apoios especificos e sensibilizar os
professores pata tal;

o Verificar o interesse da BE pela utilizacdo do empréstimo bibliotecério e pelo
recurso ao livro, nos tempos de lazer;

o Identificar as areas disciplinares que mais recorrem a prestacdo de servigcos
bibliotecarios.

o Saber se a leitura, 0os recursos e servicos da BE, junto da comunidade

escolar, contribuem e se refletem culturalmente, na cidadania.

4.5. Variaveis

O conceito de variavel provém da matematica sendo assim, de natureza

guantitativa. De acordo com a opiniao de Gil (1995, pp.61-62),

“O termo variavel € um dos mais empregados na linguagem das ciéncias sociais. A
apresentacéo correta do seu significado é necessaria para a adequada caraterizagcao
das hipéteses deste grupo. De maneira bastante pratica, pode dizer-se, que variavel &
gualquer coisa que pode ser classificada em duas ou mais categorias. «Sexo», por
exemplo, é uma variavel, pois envolve duas categorias: masculino e feminino. Classe
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social, também é variavel, ja que envolve diversas categorias, como: alta, média e
baixa. O conceito de variavel provém da matematica. (...) é de natureza quantitativa,
0 que faz com que as variaveis usualmente sejam classificadas como continuas e
discretas (...)"

No nosso trabalho selecionamos as variaveis que sentimos mais se
salientarem, com o objetivo de alcancar um melhor nivel de compreenséo do tema

a desenvolver.

4.5.1.Variavel dependente

Considerdmos como principal (variavel dependente), o contributo das
bibliotecas escolares no incentivo a leitura e a literacia. Este contributo depende da
capacidade da BE, em utilizar e colocar em acdo 0S recursos necessarios e
atualizados, a fim de atingir o objetivo em causa, como seja: a formacéao integral
dos utilizadores, pelo incentivo a leitura e literacia. Nesta base, salientamos a ideia
de Fortin (1999), ao considerar que, "variavel dependente é aquela, de resultado
gue interessa ao pesquisador e é formulada com uma hipétese, para depender de

outra variavel, que é a independente”.

4.5.2. Variaveis independentes

De acordo com a opinido de Gil (1995, p. 62),

“(...) em boa parte das pesquisas interessa verificar se uma variavel interfere na outra
ou, em outras palavras, se uma variavel é causa da outra. Essas pesquisas exigem a
construcdo de hipéteses de relacdo causal, ou simplesmente hipéteses causais, que
se caraterizam por envolver uma variavel independente e outra dependente.
Independente é a variavel que se supde influenciar outra variavel, a dependente. Ao
dizer-se que frustracdo provoca agressao, frustracdo é a variavel independente e
agressao a dependente (...)"

Consideramos variaveis independentes:
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No respeitante aos alunos: a idade; o nivel de escolaridade; o sexo; a
origem (urbana, rural); a ocupacao extra- escola; expectativas num futuro emprego
compativel.®

No tocante aos professores: a idade; o sexo; as disciplinas que lecionam; o
tempo na profissdo docente; zona de habitacdo; numero de alunos por turma;
flexibilidade da dire¢cdo para a inovacao; atividades inovadoras direcionadas a
leitura e literacia; incentivos e envolvéncia da biblioteca escolar a fim de trabalho

intrinseco, extra espaco, biblioteca escolar.

4.6. Metodologia da investigacao e instrumentos de recolha

de dados

O trabalho de investigacdo que levamos a cabo, desenvolveu-se em duas
fases. Na 12 fase: definimos o tema, fizemos a descricdo do processo de estudo,
especificAmos os métodos para a recolha dos dados, selecionamos as obras de
pesquisa bibliografica necessérias para o dominio do tema em questéo,
procedemos a leitura, interpretacdo analise e critica das obras selecionadas,
organizamos fichas sobre o material compilado e procedemos a redacao dos dados
recolhidos, que deram base a fundamentacéao tedrica do problema.

Na 22 fase, executdmos o trabalho de campo por estudo misto, em virtude
de termos prestado a devida atencdo tanto a qualidade como a quantidade da
investigacdo, em termos da andlise documental e pesquisa escolar e bibliotecaria,
como no tocante a amostra respeitante aos alunos como a que se dirigiu aos
professores. Confirmamos esta afirmacdo com a aplicacdo, recolha, anélise e
tratamento de dados respeitantes as amostras em causa, nos pontos especificos a
seguir considerados.

Segundo Fortin (1999, p.61), “(...) o processo de recolha de dados consiste
em colher, de forma sisteméatica a informacédo desejada junto dos participantes,
com a ajuda dos instrumentos de medida escolhidos para este fim (...)". Neste

contexto, a fim de respondermos ao problema que nos propomos investigar,

15 .. . ) ~ .
No caso dos alunos dos cursos profissionais, em que a sua maioria envereda pela ocupacdo laboral, no final
do décimo segundo ano.
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selecionamos a andlise exploratéria e o questionario, como instrumentos de
recolha de dados.

O questionario, de acordo com a ideia que colhemos de (Cervo, 1983), (...
€ a forma mais usada de colher dados, porque os possibilita com mais rapidez e
exatidado (...)". A fim da colheita de dados da nossa amostra, optamos pela opiniao
de Gil (1995), pelo facto de mais nos identificarmos com as suas opinides em

relacdo ao mesmo. Assim,

“O questionario apresenta uma série de vantagens (...(, como:

a) Possibilita atingir grande niimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geografica muito extensa, ja pode ser enviado pelo correio;

b) Implica menores gastos com o pessoal, posto que 0 questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

¢) Garante 0 anonimato das respostas;

d) Permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e) Nao expde os pesquisadores a influéncia das opinibes e do aspeto pessoal do
entrevistado”. (Gil, 1995, p.125)

Procedemos a recolha de dados pela pesquisa e analise documental, junto
da direcdo da nossa escola e da biblioteca escolar e por dois inquéritos: um
destinado aos alunos que se encontram a frequentar o 12° ano, no presente ano
letivo e, outro, direcionado aos professores dos diferentes grupos disciplinares.

Os dados recolhidos proporcionaram-nos bases para certificagdo da nossa
investigacdo, que apresentamos através de figuras, quadros e graficos,
identificados e numerados, com a analise e tratamento das frequéncias numéricas
e em percentagem e o tratamento do possivel relacionamento entre as variaveis,
seguindo-se a andlise e critica da investigagéo.

Apbés a interpretacdo de todos os resultados, tirdmos as conclusdes, que
proporcionaram a resposta ao projeto em causa.

Por fim, procedemos a compilacédo final de todos os dados, em trabalho.

4.7. Sitio

O trabalho de campo foi realizado no Agrupamento de Escolas de Oliveira

de Frades. Este, foi criado por despacho do Exmo. Senhor Secretéario de Estado da
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Educacéo em 29 de Marco de 2010. E constituido pela totalidade dos Jardins de
Infancia e Escolas do 1.° Ciclo do Concelho, pela Escola Basica n° 2 de Oliveira de
Frades e pela escola sede: Escola Basica e Secundaria de Oliveira de Frades,
conforme (PE, p. 5).

A fim de melhor identificagdo do “sitio”, consideramos breve histéria da
escola. Assim, apesar de planificada e construida como secundaria, esta manteve
no seu funcionamento a designacdo de C+S, passando mais tarde a de Escola
Basica 2,3/S., visto abranger os 2° e 3° ciclos do ensino basico, assim como do 5°
ao 12° anos.

(idem, p.15), outros dados que consideramos de interesse:

“(...) ao longo destes anos, a escola tem acompanhado a evolucdo, nos varios niveis,
da realidade local, procurando responder, em termos de oferta educativa e formativa,
as necessidades do meio. De momento a escola - sede faz parte da fase lll de
intervencdo da Parque Escolar nas Escolas Secundérias, albergando futuramente
todos os alunos dos 2°, 3° ciclos e ensino secundario do Concelho. Enquanto a antiga
EBI sera requalificada e serd ai construido o futuro Centro Escolar cuja criacdo se
encontra enquadrada na Carta Educativa do nosso Concelho, homologado em 2007
pela Exma. Sra. Ministra da Educag&o. Esse Centro Escolar servira 10 Freguesias do
Concelho (excetuam-se as Freguesias de Ribeiradio e Arcozelo das Maias);
disponibilizard um conjunto de espacos e funcionalidades, que contribuirdo para a
melhoria da qualidade educativa dos alunos do 1° ciclo, em detrimento da dispersao
gue existe atualmente, que a condiciona e permitira favorecer uma melhor oferta
educativa e uma melhor integra¢éo da crianca na escola (...)".

Trata-se de uma Instituicdo Publica destinada a Educacdo de alunos de

idades diversificadas da comunidade concelhia, maioritariamente.

4.8. Populacéo

A populagdo total ronda 1727 alunos dos varios cursos e ciclos em
funcionamento e 215 professores dos diversos graus de ensino.

Em virtude da proximidade geogréafica da populacdo, selecionamos apenas,
uma amostra por conveniéncia, ou seja, um conjunto de pessoas, (Como a seguir
justificamos), “retiradas do total, com as mesmas caracteristicas”, consoante ideia
de Cervo, (1983, p. 61).
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Assim, especificamente a populacdo selecionada para a nossa amostra
foram: trezentos e trinta e nove alunos (339 alunos) e duzentos e trés (203)

professores.

4.9. Amostra

A Amostra sobre a qual incidiu o nosso trabalho de campo, € constituida por:

» 90 alunos de diversas areas de formacao, que frequentam o 12° ano no
presente ano letivo (26,5% do total);

» 60 professores de diferentes grupos disciplinares (29,6% do total).

Consideramos que a amostra é representativa do universo e valida para a

nossa analise.

CAPITULO 5. RECOLHA E TRATAMENTO DE DADOS

5.1. Anélise documental e pesquisa escolar'®

Recolha, andlise e tratamento de dados:

Os dados a seguir apresentados ao nivel de trabalho de campo, foram
obtidos por andlise documental, fortalecida pela pesquisa aos mesmos, junto da
Direcao da nossa escola e arquivos da mesma. Refletem o desempenho da escola
direcionado a satisfacdo do que pretendemos analisar tratar, no sentido da maxima
resposta possivel, em termos de clarificacdo do problema que selecionamos e
veracidade das hipoteses formuladas.

Pelo facto de considerarmos a populagdo escolar dado de relevo para o
nosso trabalho, vamos trata-la com a especificidade de analise de que sabemos
ser merecedora, a fim da mais explicita conclusdo do nosso estudo e, também, de
conseguirmos conhecer a nossa escola e biblioteca escolar, num &ambito

aprofundado e, assim, podermos passar a ser elementos mais ativos,

'® Andlise documental e pesquisa escolar, a fim de conseguirmos respostas para 0 nosso estudo,
pela veracidade de factos concretos.
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principalmente no tocante ao envolvimento dos alunos na cultura para a leitura e
literacia. Estes foram fatores decisores para que iniciassemos o trabalho de campo
pela andlise e pesquisa documental ao sitio da nossa amostra. Este “passo”, teve
por objetivo analisar e compreender o contexto social, cultural, em que o trabalho
coletivo dos professores/educadores se inscreve, sobretudo em termos de desafios
e oportunidades desde a lideranca, ao investimento na cultura organizacional e
profissional, como base para o bom relacionamento, partilha e parcerias, terreno
propicio e aberto ao aprofundar de estratégias para o atingir de objetivos

educacionais de acordo com 0s novos paradigmas.

5.1.1. Especificacdo dos dados para tratamento

A andlise documental e pesquisa, baseou-se, principalmente, sobre:

" Clima e ambiente educativo;

. Prética pedagogica,

" Indicadores de sucesso;

" Caraterizagdo do agrupamento em termos de diferenciacdo entre
pontos estratégicos, com a escola antiga;

" Alunos e cursos — escola antiga e novo agrupamento;

. Professores do agrupamento (2010/2011), assim como pessoal néo
docente do mesmo;

. Taxa de concluséo escolar entre (2006 /2010);

" Taxa de abandono escolar (2006 /2010);

. Indicadores respeitantes as Provas de Afericdo e Exames Nacionais.

5.1.2. Clima e ambiente educativo

De acordo com a nossa pesquisa aos dados pendentes ao ponto em
guestdo, verificamos que o agrupamento tem em atencdo, além dos pormenores
intrinsecos a uma educacdo de sucesso, pela preparacdo dos alunos tanto para o
prosseguimento de estudos, como para a vida ativa, principalmente os aspetos a

seguir considerados, tais como:
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Cultura de escola;

Oferta educativa;

Reconhecimento do trabalho desenvolvido;

Aplicacao de normas e regulamento interno;

Seguranca e disciplina;

Difusédo de informacéo e canais de comunicacgao internos;
Instalagbes e condigdes de trabalho na sala de aula;
Relacionamento e cooperacéo entre os docentes;
Tarefas profissionais extra — letivas;

Participagao e envolvimento dos encarregados de educagao.

5.1.3. Pratica pedagogica

Da pesquisa e andlise neste ambito, verificamos que o agrupamento da

prioridade, com a devida atencéo e rigor, principalmente, ao nivel de:

Modalidades de trabalho;

Técnicas e instrumentos de avaliacao;
Relacao pedagdgica;

Recursos e materiais utilizados;
Praticas pedagogicas;

Avaliacdo dos alunos.

. . 17
5.1. 4. Indicadores de sucesso, considerados

O nosso sitio de amostra tem vindo a acentuar 0 seu sucesso, em areas que

consideramos de importancia salientar, tais como:

Evolucédo do numero de alunos matriculados;
Diminuigc&o das taxas de abandono escolar;
Resultados consideraveis em termos de avaliacéo interna e externa;

Taxas de sucesso ao nivel de transicéo e concluséo;

' Os indicadores de sucesso aqui considerados, s&o analisados em pormenor no ponto considerado
para a populacdo do nosso trabalho de campo, devido a relevante importancia que Ihe atribuimos
para o nosso estudo.
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. Desempenho notavel no respeitante aos exames nacionais e o devido

rigor de atencéo a Acao Social Escolar.

5.1.5. Caraterizacdo do Agrupamento™®

Em virtude de no Capitulo 3, ja ter sido por nos referenciada a escola/
agrupamento, vamos abreviar a sua caraterizagdo e outros dados ja anteriormente
contemplados, mas de modo a podermos identificar a populacdo em termos
abrangentes, a fim de maior capacidade de analise, critica e conclusdes que
possamos colher dos resultados da nossa amostra. Assim, € composto por:

e 15 Jardins de Infancia, com 16 salas, que comportam 202 criangas;

e 12 Escolas do 1.° ciclo, com um total de 26 salas, que comportam 368
alunos;

e as instalacdes da ex—EBI, albergam: 5 turmas do 1.° ciclo, 11 do 2.°, 6 do
3.%ciclo e 1 de CEF, num total de cerca de 464 alunos;

e a escola sede, alberga: 13 turmas do 3° ciclo, ensino regular, 3 turmas de

CEF e 17 turmas do ensino secundario regular e profissional, num total de

cerca de 628 alunos.

® A nivel de espago populacional.
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Figura 23 — Escolas do Agrupamento

E1
2
&En
=
Sejaes a a
Arcozelo ivel
D&  das Maias d? l";::::s 2/
Ribeiradio &
(e (e
Pi EG @] v/S. Vicente
% IS de LafSes
de LafSes
M‘m @ seoe-e82,3/5 02 Ofv

A
L @
@
- (e
Destriz =4
L
& =
@
&
®
@
@ =4
Arc b=
2 e

£o

DEEEEENEEECEELE

Fonte — PE do AEOF - (2010/ 2013, p.17)

5.1.6. Escola Basica e Secundaria®®

Quadro 4 — Evolucéo do n° de alunos matriculados

Ano letivo N° alunos diurnos | N°alunos noturnos total
2006/2007 695 112 807
2007/2008 689 72 761
2008/2009 666 113 763
2009/2010 749 146 895

Fonte — Pesquisa arquivos — escola Basica e Secundéria (2009/2010)

Consoante dados do Quadro 4, em (2007/2008), constatou-se uma
diminuicdo de 46 alunos matriculados em relacéo ao ano letivo anterior, que nao foi
compensado no ano letivo seguinte (apenas mais dois alunos procuraram a escola,
em termos concretos). Assim, a “antiga” escola terminou o seu ciclo de existéncia,
com 895 alunos matriculados, em (2009/ 2010).

Como complemento da analise, apresentamos o grafico que se segue

(Gréfico 1), a nivel da taxa de concluséo escolar, nos anos letivos considerados.

19 Evolucao da populagdo escolar (namero de alunos matriculados, (2006/2007 — 2009/ 2010).
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Grafico 1 — Taxa de concluséo escolar (2006/2010)

Taxas de conclusao Escolar

100,0%
80,0%
60,0% — 2006/2007
40,0% -
20,0% B 2007/2008
0,0% 008/2009
A SRR
&LV 7E T m2009/2010
‘(‘7\(" ;’\(‘o "b(_,\c I’b‘_)\(./ O)(\ C)Q
PP LS

Fonte — Pesquisa arquivos — escola B.S. (2009/2010)

Para melhor clarificagdo do constante do “Grafico 17, apresentamos o
Quadro 5, a fim de pormenorizar a perce¢cdo do numero de alunos e cursos, em
ativo, no udltimo ano (2009/ 2010) na: EB2,3/S de Oliveira de Frades, também
conhecida por Escola Secundéaria®

5.1.7. Alunos e Cursos — Escola Basica e Secundaria

Quadro 5 — N° de alunos e cursos- EB2,3/S (1 2009/ 2010)

ALUNOS E CURSOS N° de alunos matriculados
5% ano 63
6° ano 67
Total 2° ciclo 130
7° ano 91
8% ano 74
9° ano 77
CEF’s 42
Total 3°ciclo 284
10° ano 94
11° ano 70
12° ano 75
Cursos Profissionais 96
Total Secundario 335
EFA’s e Recorr. de nivel secundario 146
Total de alunos 895

Fonte — Pesquisa arquivos — Escola B.S.O.F. (2009/2010)

20 , A Lo .
Consoante figura 3, ponto 3.3.« a nossa escola — localizac¢éo, constituicdo e meio envolvente»
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5.1.8. Alunos e Cursos — Novo Agrupamento de Escolas

Quadro 6 — N° de alunos e cursos — Novo Agrupamento (2010/2011).

ALUNOS E CURSOS N° de alunos matriculados
Pré - escolar 202
1° ano 120
2% ano 115
3% ano 106
4° ano 138
Total do 1°ciclo 479
5% ano 113
6° ano 109
Total 2° ciclo 222
7° ano 118
8° ano 118
9° ano 96
7° PCA 29
CEF’s 46
Total 3°ciclo 407
10° ano 92
11° ano 83
12° ano 72
Cursos Profissionais 92
Total Secundario 339
EFA’s 78
Total de alunos 1727

Fonte — Pesquisa arquivos - agrupamento (2010/2011)

Pela andlise dos dados, verificou-se que em termos de alunos e cursos, da
EB2,3/S (2009/ 2010), para o novo Agrupamento de Escolas (2010/2011), o
aumento de numero de alunos, no respeitante aos totais, se salientou em (51,8%).
Manteve-se o nivel de cursos e o mais saliente foi a “quebra” nos Cursos de
Educacao e Formacéo de Adultos (EFA), de 68 alunos.

A nossa escola, apesar de ter como concorrentes, a nivel do Cursos
Profissionais: Escola Profissional de Vouzela; Escola Profissional de Carvalhais;
Escola Profissional de Tondela e empresa Martifer (empresa de energias
renovaveis), a nivel do Curso Novas Oportunidades, nem por isso tem sentido falta

de procura e matriculas, ao longo dos anos.
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5.1.9. Professores do Agrupamento (2010/2011)

Quadro 7 — N° de educadores, professores e técnicos colocados (2010/2011)

PROFESSORES N°
Professores do Quadro da Escola 114
Professores dos QE destacados 24
Professores QZP 33
Professores Contratados 32
Técnicos 12
Total 215

Fonte — Pesquisa arquivos - agrupamento (2010/2011)

Os dados do Quadro 7 sdo demonstrativos de acentuada estabilidade do
corpo docente, cerca de (53%) dos docentes a trabalhar no agrupamento no ano
letivo (2010/2011), séo docentes do quadro do mesmo.

Cerca de (79,5%) sdo docentes dos quadros de agrupamento/escola e
guadros de zona pedagdgica e apenas (20,5%), sdo docentes contratados,

incluindo os técnicos especializados.

5.1.10. Pessoal nao docente do agrupamento (2010/2011)

Quadro 8 — N° de pessoal ndo docente colocado no A.L. (2010/2011)

QUADRO CONTRATADOS N°
Assistentes técnicos 12 3 15
Assistentes operacionais 33 22 55
Total 45 25 70

Fonte — Pesquisa aos arquivos - agrupamento (2010/2011)

Tal como se constatou relativamente ao pessoal docente, a maioria do
pessoal ndo docente a trabalhar na escola é do quadro?
Existem adicionalmente, cerca de 50 funcionarios do municipio a exercerem

funcdes nos Jardins - de - Infancia e Escolas do 1° CEB.

?! (consoante dados — Quadro 8).

104



5.1.11. Taxa de concluséo escolar (2006 /2010)

Quadro 9 — Taxa de concluséo escolar (%)

B. - B. - B. - B.- 2° B. -3° Sec. Sec. Sec. Sec.. Sec.
CEE EFA Recorr. | Ciclo Ciclo EFA Profiss. Recorr Regular Tecnol.
2006/
2007 100 81 71 96 74 -- -- 59 58 27
2007/
2008 100 63 -- 100 82,3 -- -- 100 70 58
2008/
2009 96,7 | 96,4 - 100 91,5 75 76,9 100 59,6 45,5
2009/
2010 90,5 62 - 92,6 84,2 75 71,4 -- 73,3

Fonte — Pesquisa arquivos — agrupamento (2006/2010)

Da constatacao dos diversos ciclos escolares e cursos ao longo dos anos
considerados (Quadro 9), verificou-se uma quebra na taxa de conclusdo, no Basico
— CEF, de (3,3%) de (2007/ 2008) para (2008/ 2009), que ainda se acentuou em
(6,2%) de (2008/2009) em relacdo a (2009/2010).0s cursos de educacdo e
formacdo, normalmente sdo frequentados por alunos que apresentam muitas
dificuldades em termos de interesse pelo estudo, acrescido de ocupacédo de vida,
gue néo lhes permite manter o sucesso.

No respeitante ao Basico: Educacdo e Formacdo de Adultos (EFA), néo
conseguiram, em qualquer dos anos, atingir os (100%). O ano em que mais se
aproximou foi (2008/ 2009), com (96,4%), tendo uma baixa de (34,4%), no ultimo
ano em analise. E complicado, na pratica, incentivar muitos destes alunos para
aproveitamento (pelo menos notorio), porque os habitos de estudar, ou nunca
existiram, ou se vislumbram muito distantes.

O Ensino Recorrente terminou em (2006/ 2007). Também era considerado
pos — laboral, destinado a alunos estudantes — trabalhadores, mas por vezes
“‘incentivados” apenas pelo interesse na subida de carreira profissional, que o
mesmo |lhes poderia proporcionar e ndo pelos conhecimentos que ai adquiridos.

O 2° e 3° ciclos, foram-se mantendo equilibrados na positiva, embora a
baixa de 18,6% do 2° para o 3° ciclo, pode demonstrar que os alunos nao teriam

finalizado o 2° ciclo com uma confian¢a acentuada, nas matérias.
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No Secundario EFA e Profissional a funcionar entre 2008/ 2010,
mantiveram-se na positiva.

Quanto ao Secundario Recorrente e Regular, verificaram-se oscilacoes,
mantendo-se na positiva. O Secundario tecnoldgico foi o0 Unico negativo em
2006/2007, apenas (27%), subindo para a positiva de apenas (58%) no ano

seguinte, voltando a “recair” no ultimo ano de existéncia em (12,5%).

5.1.12. Taxa de abandono escolar (2006/ 2010)

Quadro 10 — Taxa de abandono escolar

Basic. | Basico. Basico Basico Secund. Secund. Secundario.
CEF EFA 2° Ciclo 3° Ciclo EFA Profission. Regular
2006/
2007 11,7% 0,0% 0,0% 0,4% -- 0,0% 0,9%
2007/
2008 0,0% 1,6% 0,0% 0,0% -- 0,0% 0,0%
2008/
2009 0,0% 3,0% 0,0% 0,0% 7,1% 0,0% 0,5%
2009/
2010 9,4% 23,1% 0,0% 0,0% 35,1% 12,1% 3,1%

Fonte — Pesquisa arquivos — escola/ agrupamento (2006/2010)

Consoante andlise aos dados em questao, a taxa de abandono escolar:

o Ensino Bésico é de (0%);

. Ensino Secundario tem sido proxima de (0%), com a excec¢do do ano
(2009/ 2010), em que aumentou para (3,1%);

. Cursos de educacdo e formacdo (CEF) e Profissionais, a taxa de
abandono aumentou no ano letivo (2009/2010), enquanto nos CEF, a mesma foi de
(9,4%) e nos Cursos Profissionais, atingiu (12,1%).

. Cursos de educacgao e formacdo de adultos (EFA), teve um aumento
significativo no ultimo ano letivo: nos EFA — Basico a taxa foi de (23,1%) e nos EFA
(secundario) atingiu (35,1%). O acentuado abandono escolar verificado neste
curso, pode dever-se ao facto dos alunos necessitarem de aumentar as horas no
emprego (trabalho profissional), em favor de maior remuneracdo e, dai, a
impossibilidade de frequentarem a escola.
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5.1.13. Indicadores: Provas de Afericdo e Exames Nacionais

Os resultados das provas de afericdo do 6° ano dos alunos da escola®
situaram-se acima das meédias nacionais, com a excec¢ao da Lingua Portuguesa em
(2008/2009) e de Matematica em (2006/ 2007).

No respeitante aos exames nacionais do 9° ano, também se tém salientado
acima das médias nacionais, com excecdo do ano letivo (2009/2010), em que se
registou um desempenho menos positivo. Ainda no tocante a estes, mas no ensino
secundario, os resultados aproximaram-se das médias nacionais. Em (2009/2010),
com excecao da disciplina de matematica e economia, o desempenho dos alunos

da nossa escola foi superior as médias nacionais.

5.2. ANALISE DOCUMENTAL E PESQUISA - BIBLIOTECA

ESCOLAR - Recolha, analise e tratamento de dados

5.2.1. Enquadramento e orientacao da pesquisa documental

Sendo a biblioteca escolar da nossa escola local privilegiado do nosso
estudo devido a confianca na veracidade de dados de que somos conhecedores,
tentamos a maior pormenorizacdo possivel, na nossa andlise documental e
pesquisa de dados e certificacdo de opinides conclusivas do trabalho em questéo..
O objetivo de conseguirmos a base pratica do nosso estudo e, assim podermos
colaborar na intervencdo de atividades de melhoramento, pela reformulacdo de
estratégias incentivadoras, em termos da esséncia do nosso projeto em questao.

O professor coordenador e equipa constroem o seu profissionalismo pela
procura e desenvolvimento das estratégias mais proficuas em prol da leitura,
literacia, formacao integral dos utilizadores, fator que nos moveu.

A nossa analise e pesquisa, baseou-se principalmente, ao nivel de: -
Caraterizacéo e orientacédo da BE (sitio da nossa amostra); - Situacao atual da BE;
- Objetivos centrais e Plano de Acéo (2009/2013); - Objetivos especificos, na base

de projeto abrangente; - Promogé&o da Leitura e Literacia: objetivos e agoes; - Gerir

2 Atual:Agrupamento de Escolas de Oliveira de Frades, em que nas datas em questdo ainda era:
EB2,3/S de Oliveira de Frades, também conhecida por Escola Secundaria de Oliveira de Frades
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a BE, pela articulacdo de atividades com a escola: objetivos gerais; - Gerir a BE,

atendendo as condicdes humanas e materiais para prestacdo dos servicos:
objetivos especificos; - Gerir a BE, a nivel de cole¢&o: objetivos especificos; - Gerir
a BE: resultados esperados® e objetivos centrais; - Gerir a BE: metas para o
guadriénio (2009 -2013).

5.2.2. Caraterizagéo e orientacéo da Biblioteca Escolar

De acordo com obras por nos consultadas, sobre bibliotecas escolares, ja
atras referenciadas e outras e, especificamente, indo ao encontro da opinido da
equipa da BE da nossa escola, coordenada pelo professor bibliotecario, um dos
pressupostos centrais no enquadramento da atividade das bibliotecas escolares é o
de que estas devem constituir um contributo essencial para o sucesso educativo e
apresentarem-se como um recurso fundamental para o ensino/ aprendizagem.
Com base neste principio, devem estruturar-se os diferentes dominios e
subdominios de atividade propostos pelo gabinete da RBE, constantes do modelo
de auto- avaliacao da biblioteca escolar.

Do conjunto das linhas de orientacédo consideradas de carater diversificado e
abrangente, destaca-se o papel de lideranca que a BE e o professor bibliotecéario
(PB), devem assumir na escola, desenvolvendo um trabalho articulado com os
outros docentes, envolvendo-se diretamente nos processos de ensino/
aprendizagem dos alunos, promovendo as capacidades de renovacdo e de
integracdo das novas tecnologias de informacgédo e comunicacao (TIC) e a criacao
de diferentes ambientes de aprendizagem.

A articulacdo curricular, a promocgcao da leitura, o desenvolvimento das
diferentes literacias, o apoio ao desenvolvimento de atividades livres e de carater
extra- curricular, a divulgagdo e animacéo cultural, a gestdo da informacéo, a
adequacao e acessibilidade da colecéo, a auto- avaliagdo e o esforco constante de

melhoria da prestacdo dos servigos constituem, assim as ideias-chave que

» Apés a andlise e certificagdo da longa “lista” no respeitante aos resultados esperados da BE do
Agrupamento (AEOF), pela coordenacdo/ geréncia da mesma, decidimos ndo os mencionar no
nosso trabalho de investigacéo, a fim de economizarmos espaco.
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norteiam o programa de atividades da equipa e o Plano de Ac&o da biblioteca
escolar.

5.2.3. Situacao atual da Biblioteca Escolar
Figura 25 - Apanhados a Ler +

EXPOSICAO FOTOGRAFICA

Apanhgdos
aler+

22 A 26 DE MARCO

Fonte - “Série fotografica da docente Isabel Laranjeira, com o tema «Apanhados a
Ler+», envolvendo alunos e professores utilizadores da biblioteca da escola, em momentos
de leitura.” (AEOF, 2010/2011)

Consoante dados pesquisados na BE da nossa escola: a mesma serve uma
populacdo escolar, considerada no ponto: “56.1.6./5.1.7.alunos e cursos”, assim
como os professores e os assistentes operacionais”, além de Pais, EE, parceiros e
comunidade. A adesdo ao Programa RBE, data de 2002 e a candidatura concelhia

de 2003%*. Nessa altura o espaco da BE foi ampliado para uma area util de 116 m?

2 (juntamente com a Biblioteca Municipal e as bibliotecas das escolas EB1 de Pereiras e EB1 de
Vila Cha, do Agrupamento de Escolas de Oliveira de Frades).
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e uma lotacdo de 65 lugares, assim como: substituido o mobiliario, reorganizadas
as areas funcionais, reforgcado o fundo bibliografico e deu-se inicio ao processo de
informatizacdo?°.

A frequéncia dos alunos €, em alguns momentos, relativamente elevada,
com alturas de sobrelotacdo?®. A nossa biblioteca é procurada para pesquisa e
leitura individual, mas, também, e sobretudo, para o estudo/ realizacdo de tarefas
escolares, utilizacéo dos computadores e acesso & internet?’. Esta, enquanto

Centro de Recursos, faz a gestdo de equipamento tecnoldgico®® para
utilizagéo local, ou na sala de aula.

Parte da equipa de professores responsaveis tem-se mantido estavel,
integrando elementos com varios anos de experiéncia e com formacéo continua na
area. A partir do inicio do ano letivo (2009/2010), com a criacdo do PB, a equipa
passou a ser liderada por um novo coordenador, com horéario integral®®. As
assistentes operacionais que apoiam o servico da BE, para além da larga
experiéncia adquirida, realizam, também, formacdo continua na é&rea. Estas,
desempenham as funcbes de atendimento, servico de empréstimos e
monitorizacdo da utilizacdo dos espacos. Tém também acompanhado, com uma
crescente familiarizacado, alguns procedimentos técnicos.

A BE do Agrupamento de Escolas de Oliveira de Frades com o codigo
161779, DRE: Centro, Concelho de Oliveira de Frades, tem de area 116 m2; possui
3 291 livros; 38 DVDs; 200 Videos; 32 CD-ROMSs; 2 secretarias articuladas/balcéo
de atendimento; 6 mesas individuais e 20 duplas; 9 mesas para computador; 66
cadeiras; 1 caixa para albuns; 2 armarios arquivo; 5 estantes abertas duplas com
prateleiras amoviveis, cerra-livros e porta-titulos; 1 arquivos/expositores de

Periodicos; 1 arquivos/expositores de material ndo-livro; 1 expositores de jornais; 2

*Com a aquisicdo da licenca do sftware Bibliobase.

% (coincidentes, regra geral, com os intervalos letivos e com as horas de almoco)

70 espaco da biblioteca escolar dispde de dez computadores, ligados a rede local, com algumas
limitacBes em termos de eficiéncia e rapidez derivadas da sua desatualizacéo.

2 Computadores portateis, calculadoras, cAmaras fotografica e de video, reprodutores audio,...,

* Facto que ja foi alterado para o ano letivo de: 2011/2012, o PB passou a lecionar no minimo a
uma turma
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expositores de novidades; 1 carros para livros; 8 Sofas/Pufs; 11 computadores de
mesa com ligacao a Internet; 19 computadores portateis com ligacdo a Internet; 1
impressoras; 1 scanners e 2 equipamento fotografico digital; 1 equipamento audio;
1 equipamento video; 2 camara de vidio digital e 2 computadores dedicados
exclusivamente ao trabalho técnico da Biblioteca.

Em termos de comunicacbes a BE é dotada de rede local com ligacéo a
outros servicos da escola; Internet e Internet sem fios (wireless)

No respeitante a organizacdo do espaco, a BE ocupa, espaco unico.

N° de lugares
AREA NUCLEAR DA Biblioteca Escolar: sentados
Rececéo/acolhimento 2
Leitura informal e de periddicos 4
Leitura de documentos impressos 40
Leitura video 4
Leitura e producdo multimédia(Area de trabalho integrada na biblioteca
onde se produzem materiais em computador: texto, imagem, som, 9
video, bases de dados, folhas de calculo, edi¢do eletrénica, paginas
web, CD-ROM, etc.), leitura multimédia/Internet
Trabalho de grupo 6

A BE serve uma populacao escolar de aproximadamente 800 alunos dos 2°
e 3° Ciclos e Ensino Secundario, incluindo os dos Cursos Profissionais e Cursos de
Educacao e Formacao, de Adultos, 120 professores e 40 assistentes profissionais.
A frequéncia dos alunos na biblioteca tem vindo a acentuar-se, verificando-se com
alturas de sobrelotacdo, assim como o interesse dos mesmos pelo empréstimo
domiciliario, cujas estatisticas se avizinham, atinja os 50% em futuro préximo. O
envolvimento dos alunos em termos de incentivo a leitura tem sido um dos principais

objetivos das praticas comuns entre biblioteca e professores em sala de aula.

A adesdo ao Programa da Rede de Bibliotecas Escolares em 2002 e a
candidatura concelhia em 2003, altura em que o espaco da BE foi ampliado para a
dita area util de 116 m2 e uma lotacdo de 65 lugares (situagdo muito superior a
anterior) e ainda a substituicdo do mobiliario, assim como a reorganizacéo das areas
funcionais e reforco do fundo bibliografico foram passos largos para que o PB e
equipa conseguissem um aumento de interesse pelo espaco e pela leitura, de modo

acentuado e continuo.
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Ndo devemos deixar de salientar o facto de que os Professores
Bibliotecarios que fizeram formacéo acreditada na area das BEs, na escola foi de
100%; percentagem concelhia 100%, enquanto que percentagem nacional foi de
92,48%. Também na area das TIC, Professores Bibliotecarios que fizeram a dita
formacao na escola 100% e a mesma percentagem a nivel concelhio. Esta base de
interesse e saber, devera ter influéncia do acentuado interesse que se tem vindo a
verificar pela BE e leitura a nivel escolar e concelhio.

Em termos de colecdo, a BE tem catalogado em suporte informatico, cerca

de setenta por cento (70%) do seu fundo documental e a base bibliogréafica esta
disponivel online. Em termos de politica documental tem sido dada prioridade a

aquisicdo de obras recomendadas pelo Plano Nacional de Leitura (PNL)¥.

5.2.4. Objetivos centrais da BE — Tépicos®! (Plano de Acao, 2009/2013)

Quadro 11 - Objetivos centrais da BE (Tépicos)

A.1l. Promover a articulagdo curricular com as

A. Apoiar o estruturas pedagdgicas da escola e com os
Desenvolvimento docentes
Curricular

A.2. Promover as literacias da informacéo,
tecnolégica e digital

B. Promover a Leitura e
as Literacias B. Promover a Leitura e as Literacias

C. Desenvolver e apoiar C.1. Apoiar atividades livres, extra — curriculares e
Projetos, Parcerias e de enriquecimento curricular

Atividades Livres e de
Abertura a Comunidade C.2. Desenvolver projetos e parcerias

D.1. Articular as atividades da Biblioteca com a
D. Gerir a Biblioteca Escola. Melhorar 0 acesso e servicos prestados.

D.2. Gerir as condi¢Bes humanas e materiais para
a prestacao dos servicos.

D.3. Gerir a colecéo

Fonte — BE - Plano de Acéo (2009/ 2013)

¥ Jistas para a leitura orientada — 2° Ciclo e contrato de leitura.

3! Tépicos a desenvolver no ponto: 5.2.9. Gerir a BE: RESULTADOS ESPERADOS.
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5.2.5. Promocé&o da Leitura e Literacia: objetivos e a¢cdes da biblioteca

escolar.

No respeitante ao ponto em questéo, apresentamos 0s objetivos e as acdes
a desenvolver na BE do Agrupamento, no quadro que se segue, aos quais
atribuimos a devido rigor, como base do nosso trabalho. Assim, de acordo com o

constante do quadro a sequir,

Quadro 12 - Objetivos especificos e a¢des de promocéao de Leitura e Literacia (2009/2013)

Objetivos Acdes

- Disponibilizar uma colegéo variada e adequada aos gostos, interesses e necessidades
dos utilizadores.

- Identificar novos publicos e adequar a colecdo e as praticas as necessidades dos
mesmos, por mais diversificada que seja.

- Promover em articulagdo com os docentes de Lingua Portuguesa, agdes formativas que
ajudem a desenvolver as competéncias na area da leitura.

- Incentivar o empréstimo domiciliario.

- Informar os docentes das linhas de orientagdo e atividades propostas pelo Plano Nacional
de Leitura (PNL).

Promover a
leitura de - Em articulagdo com o Clube de Leitura e escrita, desenvolver atividades no ambito da
forma integrada | promocédo da leitura: sessdes e clubes de leitura, foruns, outros.

e sistematica

- Utilizar o blogue da BE para divulgar, de forma regular, sugestdes de leitura dos alunos,
excertos de textos de literatura juvenil, novidades editoriais, Ultimas aquisicGes nesta area.

- Utilizar a WEB e outras fontes de informag&o na prospecao e identificagdo de materiais do
interesse dos jovens.

- Realizar avalia¢des periddicas da colecao.

- Promover o didlogo informal com os jovens utilizadores da BE, incentivando-os a leitura.

- Promover atividades de leitura em voz alta, de leitura partilhada ou animag8es que cativem
0s jovens e induzam comportamentos de leitura.

- Reforcar a formagé&o dos elementos da equipa na &rea da literatura juvenil.

.A.mCUIar - Apresentar aos professores de diferentes grupos disciplinares (2° e 3° ciclo) sugestdes de
atividades no atividades, a partir da literatura juvenil.

ambito da leitura

com - Apresentar aos professores de diferentes grupos disciplinares (secundario) sugestdes de
departamentos e atividades, a partir da literatura juvenil.

docentes - Planear com os professores a utilizagdo de conjuntos de recursos da BE (maleta
pedagdgica), na sala de aula.

Promover o - Promover o didlogo com os docentes no sentido de garantir um esforgco conjunto para que
. o desenvolvimento de competéncias de leitura, estudo e investigacdo seja adequadamente

desenvolvimento | inserido nos diferentes curriculos e atividades

de competéncias
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dos alunos, no - Dialogar com os alunos com vista a identificagdo de interesses e necessidades no campo

ambito da leitura da leitura e das literacias.
e das literacias

- Incentivar os alunos a participagdo em atividades livres no &mbito da leitura.

-Propor a criagcdo de uma comunidade de leitores ou diferentes comunidades de leitores, em
articulag@o com o clube de leitura e escrita.

Fonte — Biblioteca Escolar - Plano de acéo — (2009/ 2013)

Relativamente aos objetivos especificos e agbes de promocédo de leitura e
literacia (2009/2013), consideramos as acdes talvez um pouco ambiciosas, mas 0
certo € que a escola ndo deixou duvidas de que, se a antiga escola era
considerada de sucesso, 0 novo agrupamento proporcionou, ainda, alteragcéo
positiva de parametros, consoante tratamento de dados, efetuado.

Especificamente, no respeitante a eficacia da BE, a nivel de desempenho e
cumprimento de projetos pendentes a mesma, assim como 0 atingir de objetivos
diversificados tragados, tém sido levados a cabo com sucesso. Fizemos parte da
equipa®* e somos conhecedores das suas praticas, do seu envolvimento e dos
resultados em prol do que é considerado muito bom, para uma biblioteca escolar.

Nem todos os alunos revelam interesses positivos, principalmente os que se
localizam mais nas zonas limitrofes da Vila/ Escola, mas as estratégias utilizadas
tém conseguido envolvimento bastante positivo, mesmo daqueles que nunca

tinham lido um livro.

5.2.6. Gerir a biblioteca escolar: articular atividades com a Escola
A. Objetivos Gerais (tépicos)

o Integrar a biblioteca escolar na escola;

. Promover a valorizagao da biblioteca escolar pela Direcao e pelos
orgaos de decisao pedagogica;

. Responder as necessidades da escola e dos seus utilizadores;

° Avaliar a biblioteca escolar.

32 ~ . . . . . .

Em 2010/ 2011, o que ndo pode continuar no presente ano letivo, devido ao facto dos cursos profissionais
aos quais lecionamos exigirem excesso de trabalho e ocupag¢do que ndo nos permitiu a continua¢éo que tanto
nos satisfaz, como seja o desempenho bibliotecdrio.
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5.2.7. Gerir a biblioteca escolar: condicbes humanas e materiais
para prestacéo dos servigos

B. Objetivos Especificos (tépicos)

. Exercer a lideranca (professor bibliotecario);

o Adequar os recursos humanos da BE as suas necessidades de
funcionamento na escola;

. Adequar a BE em termos de espaco as necessidades da escola;

o Disponibilizar computadores e equipamentos tecnoldgicos que

respondam ao trabalho e aos novos desafios da biblioteca escolar

5.2.8. Gerir a biblioteca escolar: gerir a colecao

C. Objetivos Especificos (tépicos)

o Planear a coleg&o de acordo com a inventariagao das necessidades
curriculares e dos utilizadores;
. Adequar os livros e outros recursos de informacao (no local e online)

as necessidades curriculares e de informacao dos utilizadores;

. Alargar a colecdo aos recursos digitais em linha;

o Promover a utilizacéo da colecao pelos utilizadores da escola;
o Organizacgao da informacéao e informatizacao da colecéao;

. Difundir a informacéo.

5.2.9. Gerir a BE: RESULTADOS ESPERADOS

Os ‘“resultados esperados” a seguir apresentados, vao fortalecer o nosso
potencial a nivel profissional, principalmente em termos de vida pratica bibliotecaria
e, também, como professores, mais sensiveis a parcerias com a BE, a fim de

reforcar projetos e atividades comuns.
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Quadro 13 - Gerir a BE: Objetivos Centrais - RESULTADOS ESPERADOS (2009/2013)

Objetivos Centrais

RESULTADOS ESPERADOS

A. Apoiaro
desenvolvimt®
curricular

- Desenvolvimento de um trabalho sistematico de cooperagdo com as estruturas
pedagobgicas da escola [...].

- Colaboragéo ativa com os docentes responsaveis pelas A. C. Ndo Disciplinares.

- Atividade de suporte relevante junto dos docentes responsaveis pelos A.E..

- Participacgéo ativa da BE no PTE, Projeto Eco — escolas, P. Educacéo p. a Saude, [...].
- Integracéo da BE, pela disponibilizagdo dos espagos e recursos, no PIl. de OTE.

- Rentabilizac&@o dos recursos existentes por parte dos docentes: utilizagdo dos servigos
da BE por mais de 60% dos docentes.

- Producéao e difusdo de um conjunto diversificado de materiais de apoio.

- Organizacdo de atividades de formagéo de utilizadores , em funcéo de necessidades.

- Articulacdo com os docentes de A. Projeto, Estudo Acompanhado e outros, [...].

- Apoio a agdes promotoras do uso das TIC e da Internet.

- Impacto no nivel de competéncias tecnolégicas e de informagdo dos alunos: mais de
60% dos alunos a saber utilizar com proficiéncia fontes de informagéo e estratégias de
pesquisa diversificada.

- Contributo no desenvolvimento em mais de 60% dos alunos, de atitudes de cidadania
e de aprendizagem ao longo da vida.

B. Promocéo
da Leitura e das
Literacias

- Trabalho sisteméatico de promogé&o da Leitura num ndmero alargado de turmas.

- Integracdo de um plano de desenvolvimento da Leitura e Literacia no Projeto
Educativo/ Projeto Curricular e articulagdo com docentes.

- Promocéo de atividades diversificadas de Leitura, associando diferentes formas de
comunicagdo e expressao.

- Apoio e incentivo ao desenvolvimento do Plano Nacional de Leitura (PLN).

- Disponibilizag&o de recursos documentais atualizados muito adequados ao trabalho no
ambito da Leitura e da Literacia.

- Atividades diversificadas [...] de motivagdo para a Leitura e desenvolvimento de
diferentes Literacias.

C. Desenvolver
e apoiar Projetos,
Parcerias e
Atividades Livres
e de Abertura a
Comunidade

- Contribuigdo para o desenvolvimento de métodos de trabalho e de estudo autonomo.
- Dinamizacao de um conjunto alargado de atividades livres, de carater ludico e cultural.

- Utilizac&o auténoma e voluntéaria da Biblioteca: lazer e de livre fruigdo dos recursos.
- Parcerias com a Biblioteca e Museu Municipais e Biblioteca do AEOF.

- Trabalhos colaborativos com outras Escolas e Bibliotecas Escolares.

- Mobilizagao e abertura a participagdo dos E. Ed. em atividades conjuntas.

- Viabilizac&o da utilizago da BE por outros elementos da comunidade educativa.

D. Gerir a
Biblioteca
Escolar

- Boa integragé&o da Biblioteca no funcionamento global da escola.

- Reconhecimento do valor da BE pela Direcéo, garantindo boas condigbes em termos
de Recursos Humanos e de verba.

- Integracé@o do PB no Conselho Pedagdgico.

- Qualidade n/servigos prestados (avaliagdo positiva por mais de 60% dos utilizadores).

- Abertura em continuo coincidente com a totalidade do horario letivo diurno.

- Implementagé&o do sistema de auto — avaliagdo.

- Realizag&o formagao continua, por parte do PB, adequada ao seu contetdo funcional.
- Mobilizagdo da Equipa e da Escola para o valor e para o trabalho com a Biblioteca.

- Otimizagé&o dos espacos, mobiliario e equipamento, no sentido de melhor satisfazer as
necessidades dos utilizadores (avaliacdo positiva por mais de 60% dos utilizadores).

- Equilibrio da colegéo nas diferentes areas e suportes.

- Aumento da utilizag&o da colecdo por parte dos docentes e alunos (mais de 60% dos
docentes utiliza a colegdo na preparacéo das suas atividades e mais de 6°% dos alunos
frequentam a Biblioteca).

- Informag&o total do catélogo e sua disposi¢éo online.

- Definicdo de politica documental (aprovagéo Politica de Desenvolvimento da Colecao).
- Desenvolvimento de politica de difusdo da informac&o e divulgagdo de recursos.

Fonte — Biblioteca do Agrupamento
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A andlise e critica que desenvolvemos no respeitante aos objetivos
especificos e acdes de promocao de Leitura e Literacia, a nossa opinido em termos
dos “resultados esperados” da (Amostra 2) do nosso trabalho de campo, mantem-
se. Este facto deve-se ao desempenho da BE da nossa escola, pelo rigoroso
profissionalismo do coordenador, acompanhado da equipa, direcdo da escola,
professores e parceiros que o PB consegue, sempre que sente viabilidade em
gualquer projeto, atividade, concurso, seja do PNL ou outro, assim como diretrizes

da RBE, entre outras.

5.2.10. Gerir a Biblioteca Escolar - METAS

Para a fixacdo de metas, a biblioteca toma como referéncia os niveis de
desempenho definidos no modelo de auto — avaliacdo para os diferentes dominios/
subdominios de atividade, correspondentes aos objetivos centrais neste Plano. Os

perfis de desempenho seguem uma escala de 4 niveis. Assim,

Quadro 14 - Gerir a Biblioteca Escolar: METAS - quadriénio (2009/ 2013)

NIVEL DESCRICAO

A BE é muito forte neste dominio. O trabalho desenvolvido é de grande qualidade e com um impacto
4 bastante positivo.

A BE desenvolve um trabalho de qualidade neste dominio, mas ainda é possivel
melhorar alguns aspetos.

A BE comecou a desenvolver trabalho neste dominio, sendo necessario melhorar o
desempenho para que o0 seu impacto seja mais efetivo.

A BE desenvolve pouco ou nenhum trabalho neste dominio, o seu impacto € bastante
reduzido, sendo necessario intervir com urgéncia
Fonte — BE do Agrupamento

Assim, as metas propostas para o quadriénio considerado, tém por objetivo:
| - Conseguir um perfil de desempenho correspondente a um nivel superior ou igual
ao constante do nivel dois, em todos os dominios/ subdominios de atividade da BE.

Il - Conseguir um perfil de desempenho correspondente a um nivel superior
ou igual ao constante do nivel trés em, pelo menos, quatro dominios/ subdominios

em avaliacdo (num total de oito dominios).
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5.3. INQUERITO®*® - ALUNOS QUE FREQUENTAM O 12° ANO,
NO PRESENTE ANO LETIVO®*

5.3.1. Tratamento de dados — inquérito - alunos

Este destina-se a 90 (noventa) alunos que frequentam o 12° (décimo
segundo) ano, no presente ano letivo.

A amostra em causa, vai ser caraterizada de acordo com 0 objetivo do
estudo em questéo, pela certificacdo das hipoteses formuladas.

As questdes formuladas no inquérito, sdo apresentadas ao longo da analise

e tratamento de dados.
5.3.1.1. Idade dos pais

Na continuacdo da nossa andlise®®e, no sentido de obtermos maior
fiabilidade no tratamento estatistico, necessitiamos de proceder, nos dados
seguintes, aos arredondamentos até uma casa decimal, dos valores percentuais,

no sentido de que, em todas as situacdes, obtermos o resultado final de 100%.

Quadro 15 - Distribuicdo de frequéncias de acordo com a idade dos pais

Idade Pai Mae
Até 35 3 5
35-40 18 29
41 - 45 28 40
46 - 50 31 16
51-60 10 0
> 60 0 0
Total a0 90

A 90 alunos que frequentam o décimo segundo ano, no presente ano letivo.
* . Recolha, anélise e tratamento de dados.
* Que teve por base andlise documental e pesquisa a dados/ factos concretos da vida da nossa Escola, assim

como da Biblioteca Escolar (facto que nunca tinhamos coragem de solicitar, se ndo fosse o interesse na
veracidade dos dados para esta investigagdo).
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Nesta amostra que foi constituida por 90 inquéritos (como atras referimos),
perguntamos as idades dos pais dos alunos e, de acordo com as respostas,
Quadro 15:

O maior grupo de numeros, vinte e oito (31,1%) pais e quarenta (44,5%)
maes situam - se no intervalo de quarenta e um e quarenta e cinco anos; trinta e
um (34,5%) pais e dezasseis, (17,8%) mées, entre quarenta e seis e cinquenta
anos; dezoito (20%) pais e vinte e nove (32,1%) maes, de trinta e cinco a quarenta
anos; trés (3,3%) pais e cinco (5,6%) mées, até aos trinta e cinco anos; dez
(11,1%) pais de cinquenta e um a sessenta anos e, nao se verificaram pais com

idades superiores a sessenta anos.

5.3.1.2. Habilitacdes literarias dos pais

Quadro 16 — Distribuicao de frequéncias em funcéo das habilitagcbes literarias dos pais

Habilitacdes literarias dos pais | Pai % Mée %

Nao sabe ler nem escrever 1 1,1 2 2,2
Lé e escreve sem 42 classe 14 15,6 17 18,9
42 classe 31 345 35 38,9
6° ano 12 13,3 16 17,8
9% ano 11 12,3 12 13,3
12° ano 8 8,9 2 2,2
Curso médio 7 7.8 1 1,1
Licenciatura 2 2,2 0 0,0
Mestrado 1 1,1 0 0,0
Doutoramento 0 0,0 0 0,0
Outros 3 3,3 5 5,6
Total 90 100 90 100

Atendendo aos dados trabalhados, concluimos o seguinte, consoante
Quadro 16:

O maior numero, trinta e um, (34,5%) pais e trinta e cinco (38,9%) maes,
possuem a 42 classe; catorze, (15,6%) pais e dezassete (18,9%) maes, leem e
escrevem, sem possuirem a 42 classe; doze (13,3%) pais e dezasseis (17,8%)
maes, possuem o 6° ano; onze (12,3%) pais e doze (13,3%) maes, tém o0 9° ano;

oito (8,9%) pais e duas (2,2%) maes, atingiram o 12° ano; sete (7,8%) pais e uma
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(1,1%) mae, possuem o curso médio; um (1,1%) pai e duas (2,2%) maes, ndo
sabem ler nem escrever; apenas dois (2,2%) pais séo licenciados.
Também, um (1,1%) pai fez o mestrado e, ainda trés (3,3%) pais e cinco (5,6%)

maes, pertencem a outros niveis de habilitacdes literarias.

5.3.1.3. Origem dos alunos

Quadro 17 - Distribuic&o de frequéncias consoante a origem dos alunos

Origem dos alunos N° %
Rural 74 82,2
Urbana 16 17,8

Total 90 100

No presente ano letivo verificou-se, de acordo com os dados (Quadro 17):
O maior numero, setenta e quatro (82,2%) sdo de origem rural e, apenas

dezasseis (17,8%) de origem urbana.
5.3.1.4. Condic¢des sb6cio econdmicas dos alunos

No sentido de facilitar a leitura e interpretacdo dos dados a seguir
apresentados, decidimos aplicar a seguinte simbologia, conforme os alunos vivam,
de:

A — Rendimentos proprios, porque trabalham e estudam

B - Rendimentos dos pais, porgue sé estudam

C — Outro.

Quadro 18 — Frequéncias em funcédo das condi¢gdes sécio econémicas dos alunos

Condicdes socio econémicas dos alunos N° %
A 18 20
B 53 58,9
C 19 21,1
Total 90 100
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Atendendo aos dados apresentados, deparamos com a seguinte realidade

(Quadro 18):

No maior numero, cinquenta e trés (58,9%), os pais suportam os estudos;

dezoito (20%), tém de trabalhar para estudar e, ainda, se verificam dezanove

(21,1%), considerados em outras situacoes.

5.3.1.5. Ocupacéo para outros trabalhos durante a vida escolar

Quadro 19 — Distribuicao de frequéncias em funcdo da ocupacéo dos alunos para

outros trabalhos durante a vida escolar

Ocupacdo para outros trabalhos N° %
Muitas vezes 34 | 37,8
Raramente 32 35,6
Nunca 24 26,6
Total 90 100
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Gréfico 2 — Representacgdo gréfica da distribuicdo de frequéncias em funcdo da

ocupacédo dos alunos para outros trabalhos durante a vida escolar
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De acordo com os dados colhidos e trabalhados, verificou-se, em Quadro 19
e Grafico 2, que o maior nimero de alunos, trinta e quatro (37,8%) considerou ser
ocupado muitas vezes para outros trabalhos durante a vida escolar; enquanto que
trinta e dois (35,6%), raramente sdo ocupados para outros trabalhos durante a vida
escolar; apenas vinte e quatro (26,6%) afirmaram nunca terem sido ocupados para
trabalhos adicionais, durante a vida escolar. Daqui se salienta que apenas um
menor numero de alunos disp8e de todo o tempo para o estudo e a vida da escola.
Este facto predispde que, a maior parte dos alunos poderéo sentir dificuldades na

conciliacdo do tempo, a fim de atingirem os resultados desejados.

5.3.1.6. O que os alunos pensam em relacdo ao ambiente
educativo, na escola.
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Quadro 20 - Distribuicdo de frequéncias em funcdo do ambiente educativo que os

alunos sentem na escola

Ambiente educativo na escola N° %
Muito bom 68 75,6
Bom 18 20,0
Razoavel 1 1,1
Outro 3 3,3
Total 90 100

Grafico 3 — Representagcdo gréfica da distribuicdo de frequéncias em funcdo do

ambiente educativo que os alunos sentem na escola
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Atendendo aos dados colhidos e trabalhados, verificamos, de acordo com
Quadro 20 e Gréfico 3, que o maior numero de alunos, sessenta e oito (75,6%),
afirmam sentirem um ambiente educativo muito bom na escola e assim se
presume, favoravel a obtencdo de resultados condignos; dezoito (20%),
consideram bom; enquanto apenas um (1,1%) o considera razoavel; na resposta a
outro ambiente educativo para os alunos que néo o sentissem enquadrado nas
guestdes anteriores, trés responderam excelente (3,3%). Realca-se, assim, que a
maior parte dos alunos sentem que o ambiente da escola € favoravel ao ensino/

aprendizagem, logo ao sucesso, pelo atingir de objetivos.
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5.3.1.7. Frequéncia com que o aluno utiliza a biblioteca escolar

Quadro 21 - Distribuicdo em funcéo da frequéncia de frequéncias com que o aluno

utiliza a biblioteca escolar

Frequéncia de utilizacao N° %

Diaria 28 31,1
Semanal 25 27,8
Quinzenal 8 8,9
Mensal 5 5,6
Esporadica 3 3,3
Outra. Qual? 21 23,3
Nunca 0 0,0
Total 90 100

Gréfico 4 — Representacao gréfica da distribuicdo de frequéncias com que o aluno

utiliza a biblioteca escolar
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De acordo com os dados obtidos e trabalhados (Quadro 21, Grafico 4), verificamos
gue a maioria dos alunos, vinte e oito (31,1%) afirmou, diariamente

utilizar a biblioteca; vinte e cinco alunos (27,8%), frequenta a biblioteca uma vez
por semana e, apenas oito (8,9%) afirmam utiliza-la, quinzenalmente. Mensalmente

utilizam a biblioteca cinco alunos (5,6%); ainda, de forma esporadica, afirmam
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apenas trés (3,3%), alunos utilizarem a biblioteca; vinte e um (23,3%), frequentam
a biblioteca para a elaboracdo de trabalhos de grupo, de consulta a fim da
elaboracao de projetos e outros, pendentes as praticas disciplinares.

Da analise ao ponto em questao, salienta-se o facto de que todos os alunos

frequentam a BE, com mais ou menos assiduidade.

5.3.1.8. Tempo de permanéncia habitual do aluno na biblioteca

escolar,

Quadro 22 - Distribuicdo de frequéncias em funcdo do tempo de permanéncia
habitual do aluno na biblioteca escolar

Tempo habitual na biblioteca N° %
Menos de 30 minutos 19 21,1
1 (uma) hora aproximadamente 26 28,9
Mais de 1 (uma) hora 45 50%
Total 90 100

Consoante dados, Quadro 22, os dezanove (21,1%) dos alunos que
permanecem na biblioteca escolar menos de trinta minutos, poderdo ser os
considerados da tabela anterior, que a utilizam apenas de forma esporadica,
mensal e até quinzenal. Estes, certamente, ainda ndo a sentem integrada nos seus
preferenciais interesses ao nivel de formacéo.

Os vinte e seis (28,9%) dos alunos que permanecem na biblioteca uma hora,
aproximadamente, pode tratar-se do grupo dos que afirmaram utilizar a biblioteca
com frequéncia semanal, consoante demonstrado no Quadro 21, pois ja é
demonstracao de interesse pela “vida” que a mesma lhes proporciona.

No tocante aos quarenta e cinco (50%) dos alunos que afirmam permanecer
habitualmente na biblioteca por tempo superior a uma hora, pode enquadrar-se nos
vinte e um (23,3%), também em Quadro 21, para efetivacdo de tarefas da vida
escolar, acrescida do diferencial daqueles que a frequentam semanal e ainda,

diariamente.

125



5.3.1.9. Atividades que o aluno desenvolve com mais frequéncia

na biblioteca

Quadro 23 — Distribuicdo de frequéncias em funcdo das atividades que os alunos

mais desenvolvem na biblioteca escolar

Atividades gue mais desenvolve na biblioteca escolar: N° %
Consulta de dicionarios 2 2,2
Desenvolvimento de trabalhos de grupo 20 22,2
Realizacdo de pesquisas para atividades escolares 12 13,4
Requisicdo de filmes 7 7,8
Leitura de obras de autores credenciados 3 3,3
Requisitar livros para leitura domiciliaria 10 11,1
Pesquisas nainternet 27 30
Atualizacao pela andlise de jornais e revistas 9 10
N&do vou a biblioteca para qualquer fim 0 0,0
Total 90 100

Como previsto, 0 maior numero de alunos, vinte e sete (30%) de acordo
com dados constantes do Quadro 23, dedicam-se a pesquisas na internet, facto
gue pode ter por base, a razdo de ainda haver alunos que ndo a possuem em casa,
seguem-se vinte alunos (22,2%), que se retinem na biblioteca, para levar a cabo
trabalhos de grupo; enquanto doze (13,4%) preferem utilizar a biblioteca para
realizacdo de pesquisas para trabalhos que lhes sdo impostos pelos professores;
também a requisicdo de livros para leitura domiciliaria tem a preferéncia de dez
alunos (11,1%); apenas nove alunos (10%) preferem utilizar o tempo na biblioteca
a fim de se atualizarem, pelas leituras mais salientes em jornais e revistas; também
sete alunos (7,8%) requisitam filmes; apenas trés (3,3%), se dedicam a leitura de
obras de autores credenciados e dois (2,2%) preferem o tempo para a consulta de
dicionarios.

Concluimos a analise do ponto em questdo, pela preferéncia dos alunos,
pelas pesquisas na internet e pela juncao, a fim da realizacdo de trabalhos de

grupo, quando procuram a biblioteca escolar.
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5.4. INQUERITO A PROFESSORES DE DIFERENTES GRUPOS
DISCIPLINARES?®

5.4.1. Caraterizagdo geral da amostra

Este inquérito dirigiu-se a sessenta professores de diferentes grupos
disciplinares, no presente ano letivo.

Tem por principal objetivo fornecer dados que proporcionem identificar pela
investigacdo, o grau de satisfacdo e interesse que sentem pela biblioteca escolar,
tanto em termos de disponibilizacdo de recursos, como em termo de parceiro
educacional, abrangente. Esta abrangéncia deve ter por base o intercambio
educacional, focado no objetivo especifico de promocao da leitura e da literacia,
assim como o desenvolvimento integral dos alunos, consoante questdes e dados a

seguir apresentados.

5.4.2. Disciplinas que o/a docente leciona no presente ano letivo®’

Quadro 24 - Distribuicéo de frequéncias em funcao da disciplina que leciona

DISCIPLINAS QUE LECIONA: N° %

Portugués 10 16,7
Matemética 8 13,3
Ciéncias da natureza 2 3,3
Educacéo visual 2 3,3
Educacéo tecnologica 3 5

Educacéo fisica 7 11,7
Educacdo musical 1 1,6
Geografia 5 8,4
Histoéria 5 8,4
Direito das organizacdes 1 1,6
Economia 3 5

Gestdo empresarial 2 3,3
Francés 5 8,4
EMRC 1 1,7
Inglés 5 8,3

Area Curricular N&o Disciplinar e outras:
Formacao civica 11 18,3

% _ Recolha, anélise e tratamento de dados a fim de concluirmos do grau de satisfacéo e interesse
dos professores pela biblioteca escolar em termos de recursos e parcerias de intercambio com a
sala de aula.

*” (Area Curricular e Area Curricular N&o Disciplinar, outras.)
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Area de projeto 13 21,7
Atelier de Matematica 4 6,7
Atelier de informatica 7 11,7
Apoio aos cursos profissionais e CEF 1 20
Educacao especial 4 6,6
Cursos EFA 3 5
Estudo acompanhado 6 10

N

No respeitante aos dados constante do Quadro 24, disciplina (s) que leciona,
verificam-se: Portugués, dez, (16,7%) que € o maior nimero; Matematica com oito
(13,3%); Educacéo Fisica, onde se englobam os professores que asseguram todos
os desportos escolares, sete (11,7%); cinco (8,4%), nas disciplinas de: Geografia,
Histéria, Francés e Inglés; trés (5%), em Educacédo Tecnoldgica e Economia; dois e
um sdo 0s numeros respondidos para as restantes disciplinas consideradas, cujas
percentagens (3,3%) e (1,6%), respetivamente.

A Area N&o Curricular salienta-se consoante (Quadro 24), sendo o maior
peso para a Area de Projeto: (21,7%); seguindo-se o Apoio aos Cursos
Profissionais e Cursos de Educacdo e Formacdo com (20%); Formacdo Civica,
com (18,3%); (11,7%) o Atelier de Informatica e (6,7%) o de Matemética; (10%) no
respeitante aos professores de Estudo Acompanhado; (6,6%) do Estudo Especial e
(5%) de apoio aos Cursos de Educacédo e Formacdo de Adultos. No respeitante a
Area Curricular N&o Disciplinar, realcam-se: a Area de Projeto, o apoio aos Cursos
Profissionais e CEF e a Formacéao Civica.

5.4.3. Atividades desenvolvidas na BE e/ ou em que o (a) docente a
utiliza para realizacao de projetos pedagogicos e intercambio com a atividade
da sala de aula.

Quadro 25 — Distribuicdo de frequéncias em funcao de: Atividades, Projetos em

intercambio BE — Sala de Aula

ATIVIDADES QUE O/ A DOCENTE DESENVOLVE NA BE: N° %
Pesquisa/ consulta documental para atividades na Sala de Aula 22 | 36,6
Desenvolver atividades de preparacdao letiva e apoios a alunos 19 | 31,7
Requisitar livros e filmes para consulta domiciliaria 15| 25
Outros 4 6,7

RECURSOS DA BE QUE UTILIZA PARA PROJETOS PEDAGOGICOS:
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Filmes, DVD, CD - ROM 19 | 31,7
Computadores com acesso a Internet 15 25

Jornais e Revistas 5 8,3
Dicionarios 2 3,3
Livros Didaticos 8 13,3
Enciclopédias 0 0,0
Projetor 9 15

Outros 2 3,3
INTERCAMBIO: BE — SALA DE AULA (Projetos e Trabalhos):

Muitos 42 70

Alguns 10 | 16,7
Poucos 6 10

Por vezes 2 3,3
Nunca 0 0,0

Relativamente as atividades que o docente desenvolve na BE, sozinho ou
em apoio aos alunos, vinte e dois (36,6%) consideraram a pesquisa/ consulta
documental para atividades na sala de aula; Dezanove (31,7%), desenvolvem
atividades de preparacao letiva e dao apoio a alunos; Quinze (25%) a sua maior
atividade na BE € proceder a requisicdo de livros e filmes para consulta
domiciliaria.

Certo sera dizer que, a requisicdo precede a consulta e selecdo, trabalho
gue esta aqui integrado.

Ainda, quatro (6,7%) “alertou” para outras opgbes de atividades a
desenvolver na BE.

No respeitante aos recursos que o docente utiliza cedidos pela BE, para a
realizacdo de projetos pedagogicos, dezanove (31,7%) responderam serem
Filmes, DVD, CD — ROM, os recursos que mais utilizam da BE, para levarem a
cabo projetos pedagogicos; computadores com acesso a Internet, ndo podia deixar
de ser pelo menos o segundo mais marcante a nivel de respostas, em virtude da
internet ser atualmente considerada, como fonte de informacédo internacional, a
pioneira.

O projetor, como recurso da BE, teve nove respostas (15%), pois €
solicitado por necessidade para lugares da escola que ndo o possuem,
especificamente; os livros didaticos, oito inquiridos (13,3%) os consideraram,
porque a coordenacgdo da BE é exigente no respeitante a posse dos mesmos que

possam fortalecer a base cultural dos nossos alunos em termos gerais e,
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especificamente ao nivel da leitura e literacia. Ainda (8,3%) consideraram a sua
preferéncia em jornais e revistas.

No que concerne ao INTERCAMBIO: BE — SALA DE AULA, em termos de
Projetos e Trabalhos, responderam: muitos, quarenta e dois (70%); Alguns, dez

(16,7%); Poucos, seis (10%) e por vezes, apenas dois (3,3%).

CAPITULO 6 — ANALISE GERAL E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

«A ciéncia, ao contrario de outros sistemas elaborados
pelo homem, reconhece sua capacidade de
errar [...]» (BUNGE, 1974, citado por Gil, p. 26)

6.1. Analise geral

O trabalho que nos propusemos levar a cabo, teve por propoésito, a
conclusdo do Mestrado em Educacéo e Bibliotecas. Resultou de leituras levadas a
cabo ao longo da vida e, de todo o ano decorrente da elaboracdo deste nosso
projeto, assim como de experiéncias vividas na escola e na BE, sendo aprofundado
e vincado (em termos especificos), pela analise documental e inquéritos.

A parte da dissertacédo, ligou- nos, em lacos mais fortes com varios autores,
legislacdo, o concelho onde exercemos a nossa atividade profissional, bibliotecas,
museus, e outros a quem nos dirigimos, a fim de colhermos informa¢des o mais
atuais... e crediveis..., a fim de solidificarmos o0 nosso objetivo.

As bibliotecas escolares atualmente, sdo confrontadas com enormes
desafios, em que o atingir de objetivos pode tornar-se dificultado, no caso da
organica pedagdgica e funcional da escola ndo se coadunar, pelo menos na sua
integra, com a da BE e se interligarem, de modo a formarem um todo educativo,
nas acecodes especificas e abrangentes de formacéao.

No respeitante ao trabalho de campo, este teve como primeiro e segundo
alvos, respetivamente: a Escola e a BE, com a credibilidade dos seus dados que
conseguimos, por analise e pesquisa documental, a fim de que pudéssemos ter

uma base forte da vida das mesmas, que nos proporcionasse uma Vvisdo 0 mais
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rigorosa possivel, do nosso objetivo. As relacbes das duas (em uma), “entidades”
educacionais referidas (Dire¢cdo da Escola e Coordenacdo da BE), em conjunto
com os demais envolventes e utilizadores da comunidade educativa e escolar,
acrescida as familias, parceiros e cidadania, conseguiram acentuar a base do
sucesso que se tem verificado nos nossos alunos, dos varios cursos, como ficou
demonstrado pelo trabalho apresentado e trabalhado, nos pontos especificos.

Confrontamos os alunos do 12° ano, com o inquérito, no sentido de que nos
permitissem acesso a comprovacao de dados que consideramos essenciais para
certificacdo das hipéteses formuladas. Os nossos colegas também foram
disponiveis no sentido das suas respostas ao inquérito que lhe apresentamos, pela
necessidade de conhecermos, principalmente, dentro das disciplinas que lecionam,
o grau de necessidade e interligacdo que tém com a BE, os que mais ou menos a
utilizam, seja em termos do espaco, recursos e/ ou ligacdo com a sala de aula,
mais ou menos acentuada e para que nivel de trabalhos.

Como focado ao longo do nosso trabalho, o sitio da nossa amostra sofreu e
estd a sofrer remodelacbes profundas, o que dificultou a concentracdo e
proporcionou instabilidade nos préprios locais fulcrais de trabalho, que séo, no
fundo, toda a escola.

O nosso trabalho pretende enquadrar a BE como ponto fulcral de acéo e
definicdo de dados e diretrizes conducentes a praticas pedagogicas que integrem o
conhecimento em geral e a leitura e literacia em particular, como vida para o saber:
ser e fazer, dos seus utilizadores.

No respeitante aos dados colhidos do trabalho de campo, foram
trabalhados/ tratados no (Capitulo 5) apds a recolha e apresentacdo dos mesmos,

em quadros e graficos.
6.2. Discusséao dos resultados
Em primeiro lugar, o que consideramos de elevada importancia e, por isso,

nao podemos deixar de salientar, o fortalecimento de conhecimentos e de lagos de

ligacdo com: a Escola/ Agrupamento, Biblioteca Escolar, Alunos e Docentes, em
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termos dos relacionamentos que foram necessarios para concluirmos da

veracidade das hipoteses formuladas.

6.2. 1. Discussao dos resultados respeitantes a escola

No respeitante a primeira hipdtese formulada, foi concretizada pela anélise
documental e pesquisa levada a cabo na nossa Escola /Agrupamento, cujos dados
foram apresentados, analisados e trabalhados com a minuciosidade considerada
por nés necessdéria, no (capitulo 5).

Devemos acrescentar que, com o aprofundamento e conhecimento dos
dados que apresentamos, mereceu-nos especial atencéo e, acentuada analise aos
fatores intrinsecos a uma cultura atualizada, principalmente em termos de: clima e
ambiente educativo que proporciona, tanto aos alunos, como aos professores e ao
pessoal ndo docente; a notdria lidacdo, aos varios niveis que mantem com a BE e
vice — versa, na andlise de projetos; em intercambio com sala de aula; o interesse
constante na intervencao dos pais na vida escolar dos seus educandos; etc. Desta
analise, tirAmos a conclusdo, no respeitante a base do sucesso escolar, do
aumento do numero de alunos que se tem vindo a verificar, assim como da procura
a nivel de cursos de formacgdo (apesar da concorréncia que tem), principalmente
em termos dos cursos profissionais.

A plena utilizacdo dos recursos pedagogicos existentes, é pratica constante
verificada, e assim, o0 sucesso tanto dos alunos que se direcionam para a
universidade, como aqueles que enveredam pelo mundo do trabalho, aquando da

conclusdo do 12° ano, tem sido notorio.

6.2.2. Discussao dos resultados referentes a biblioteca escolar

No ponto anterior, ficou explicita a interligagdo da BE, com a escola, pais,
parceiros, com vista a formacdo integral dos alunos que tem de passar,
forcosamente, pelas aprofundadas praticas de formacado para a leitura e literacia,
seja pela leitura: livro, e/ ou pela integracdo em projetos e atividades conjuntas,

direcionadas a esse objetivo, comum.
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Em (1993, p.3), de acordo com a Declaracdo Politica da IASL sobre
Bibliotecas Escolares, referenciava “(...) uma boa biblioteca escolar com um

7

bibliotecario qualificado é o maior fator de desenvolvimento da qualidade educativa. A
biblioteca escolar pode providenciar materiais como fontes de informacdo para pais e
agentes sociais e satisfazer as necessidades dos jovens em casa, antes de ingressarem
na escola, durante o processo de escolarizacdo e depois de concluida a sua formacéo
académica. A sociedade que investe na biblioteca escolar investe no seu préprio futuro”.

Criar habitos de trabalho, baseados na consulta, tratamento e producédo de
informacao, como: selecionar, analisar, criticar e utilizar documentos, de modo a
desenvolver trabalhos de pesquisa ou estudo, individualmente, ou em grupo, assim
como, produzirem sinteses informativas em diferentes suportes, sdo estratégias de
estimulacdo nos alunos do prazer de ler e do interesse pela cultura, nacional e
internacional (como agora se verifica o interesse de parte dos alguns).

A hipotese dois foi certificada pelos dados apresentados, tanto a nivel dos
objetivos: centrais; dos gerais; de promoc¢ao da leitura e literacia; de articulacao
com a escola; pelo apoio ao desenvolvimento curricular, e a projetos, parcerias e a
atividades livres e de abertura a comunidade; como na exigéncia da mesma em
termos de metas a atingir.

VerificAmos o interesse da BE no apoio ao desenvolvimento das atividades
educativas, assim ao éxito de toda a comunidade educativa, na qual também se
integra.

Concluimos a discussdo da hipétese dois, pela confirmagcdo da propria,
formulada, em que a biblioteca escolar tem um papel fundamental no incentivo a
hébitos de leitura e literacia, fortalecendo o sucesso educativo e a vida em

cidadania.

6.2.3. Discusséo dos resultados no respeitante aos alunos

Pelo inquérito aos 90 alunos que frequentam o 12° ano no presente ano

letivo (amostra 3), (capitulo 5)*®, pudemos certificar a (hipétese 3), pelos dados

*® _ 5.2. Andlise documental e pesquisa — Biblioteca Escolar: - Recolha, Analise e Tratamento de
Dados
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recolhidos, analisados e tratados, principalmente dos quadros: 15 (quinze); 16
(dezasseis); 17 (dezassete); 18 (dezoito); 19 (dezanove); 20 (vinte); 21 (vinte e
um); 22 (vinte e dois); 23 (vinte e trés), fortalecida pelos graficos: dois, trés e
guadro, assim como trabalhado, analisado e debatido nos pontos fulcrais, que nos
fornecessem a certificacdo/ comprovacdo da veracidade da referida hipotese,
formulada no capitulo 4.

Ao que foi trabalhado e anteriormente jA considerado em relacdo a este
ponto, apenas vincamos a importancia que os alunos atribuiram ao refor¢co de
atividades culturais, pela criatividade, de acordo com 0s novos paradigmas
educacionais, sejam em termos de recursos, apoios e outras valias referenciadas,
pela atualizacéo da cultura e do saber. O grande peso considerado pelas respostas
dos alunos, em termos da importancia de pesquisas e trabalhos na internet foi
evidenciado (30%), (o que ja era esperado). Ndo podemos ter dlvidas de que esta
alterou (e continua a ritmo desmedido) os modos de produgcdo e gestdo do
conhecimento, a que a biblioteca, professores e toda a comunidade educativa, tem
gue estar atenta. A Internet, ao possibilitar o acesso a troca e a divulgagao...,
permitiu e/ ou facilitou, a organizacdo de diversos setores em torno de interesses
diversificados e atualizados, criando novos paradigmas vivenciais, logo,
educacionais, a fim de um desenvolvimento sem fronteiras... Assim, a adaptacao
aos novos paradigmas educacionais € uma exigéncia, cada vez mais acentuada,
da educacéo atual.

Concluimos, pela “frase” (agora mais que nunca atualizada e que todos...
necessitamos ter sempre presente), do enorme sabio (EINSTEIN, A.), «A mente

gue se abre a uma nova ideia jamais voltara ao seu tamanho original».

6.2.4. Discussao dos resultados no respeitante aos professores

No tocante ao ponto 5.4. INQUERITO A PROFESSORES DE DIFERENTES
GRUPOS DISCIPLINARES, apesar da amostra ser bastante reduzida em relagdo ao
gue previamos (pela economia de espaco ja atras focada), conseguimos
comprovar a hipétese 4. Assim, de acordo com a analise efetuada aos dados do

Quadro 24, verificamos que as disciplinas de Portugués e de Matematica,
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acrescidas do Inglés e do Francés, entre outras, necessitaram de reforgco no
respeitante a apoios dos professores com a utilizacdo dos recursos necessarios e
disponiveis na (e da) BE. Estes, principalmente em termos de Filmes, DVD, CD —
ROM (31,7%); Computadores com acesso a Internet (25%); entre muitos outros.

O intercambio: BE — Sala de Aula, através de Projetos e Trabalhos, também
€ um dos considerados fatores chave para o sucesso dos alunos da nossa Escola/
Agrupamento, como foi comprovado na (amostra 1), (capitulo 5), pelo trabalho
desempenhado pela mesma, a fim do sucesso dos alunos.

Outros fatores que colaboraram no atingir dos objetivos esperados da nossa
investigagdo foram, também, o rigor de cultura, aos mais variados niveis de
exigéncia, que a nossa escola, na qual integramos na totalidade a BE, colocaram
(e continuam) em prética perante 0s nossos alunos; o reconhecimento do trabalho
desenvolvido, também pelos professores, sempre com o apoio da BE e de toda a
escola; o bom (ou muito bom) relacionamento e cooperacao entre os docentes; as
atentas condi¢cdes de trabalho na sala de aula; as tarefas profissionais extra —
letivas; a participacdo e envolvimento dos EE, principalmente quando lhes é
solicitado, pelos DT; a relacdo pedagdgica, envolvente; 0s recursos e materiais
utilizados e disponibilizados pela BE; as praticas pedagdgicas, envolventes com
objetivo comum; a diminuicdo das taxas de abandono escolar, (séo fator de
motivacdo para o reforcar do dito objetivo comum); o desempenho notavel no
respeitante aos exames nacionais, que 0s nossos alunos tém tido; o incentivar dos
alunos a participacdo em atividades livres, no ambito da leitura e condugéo a
literacia. Em suma: a vida ativa, atenta e participativa em termos do sucesso dos
alunos pela leitura e literacia, conducente a formacéo integral e ao longo da vida, é
o0 lema constante e envolvente, como ficou demonstrado pelos dados do nosso

trabalho de campo.

135



Conclusao Final

«A educacéo tem tradicionalmente, procurado desenvolver somente as competéncias
cristalizadas presumindo que as fluidas eram inalteraveis. Sabemos agora que néo é
assim. Sabemos também que as competéncias fluidas sdo ao mesmo tempo produtos
importantes da educacgéo e importantes aptiddes para aprender nesse meio»
(Scheurman & Lohman, 1992, citado por Silveira, 2005, p. 13)

A nossa opcao pelo tema do estudo em questdo, deveu-se ao facto de
estarmos ligados a Educacao, Biblioteca Escolar e, por sermos alunos do Mestrado
em Educacéo e Bibliotecas.

Sentimos a vivéncia e convivéncia diarias, assim como as dificuldades
(também) econdmicas de grande numero de alunos, o que certificamos pelo
(Quadrol7) em que (82,2%) sado de origem Rural, onde conhecemos
principalmente as mais notorias e muitas vezes graves, dificuldades. Esta realidade
foi confirmada pelos alunos do 12° ano, em inquérito. Reafirmado, também o foi,
nos dados (Quadro 18), em que (20%) trabalham e estudam. Ainda, consoante
(Quadro 19) em que (37,8%), responderam, serem muitas vezes ocupados para
outros trabalhos, durante a vida escolar. Esta situacdo podera ser influenciada
pelos dados constantes do (Quadro 16), em que o maior nimero de maes (34,5%)
possuem apenas a 42 classe, o que se verificou em (38,9%) de pais. Este nivel
cultural dos pais, pode ser fator para as dificeis situacdes econdmicas das familias,
logo originarias das necessidades sentidas pelos alunos, que tém de trabalhar e
estudar, e, ainda, serem muitas vezes ocupados para outros trabalhos. A situacao
verificada, perturba — lhes, inevitavelmente, o bom andamento e aproveitamento
da vida escolar.

Na situacdo referenciada, apesar da envolvéncia comum fortalecida pelos
recursos e interligacdo dos professores com a BE (como atras referenciado), os
alunos que estdo nas condicbes anteriores, sentem muita dificuldade na
disponibilidade de tempo para a leitura necessaria a obtencdo do sucesso
desejado. Dai, a necessidade do refor¢co de apoios e projetos de leitura em sala de
aula, por interligacdo entre os professores e a biblioteca escolar, principalmente,
como fator de recuperacdo e equidade com (58,9%) constantes dos dados do

Quadro 18, que apenas estudam.
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Confirmamos que as bibliotecas escolares necessitam de recursos
atualizados e do interesse conjunto dos professores (e envolvéncia possivel de
toda a escola), para poderem cumprir 0s objetivos em termos de formacao para a
leitura e literacia.

A apropriacao de novas tecnologias de informacéo e comunicagao por parte
das bibliotecas escolares, € intrinsecamente necessaria, de modo a transformar o
espaco BE, num meio de desenvolvimento integral, transversal e de conhecimento
para a vida e ao longo da mesma, conforme novos paradigmas educacionais,
atuais.

Necessitamos ter sempre presente o facto de que a BE, para poder “dar os
seus frutos”, necessita da colaboragao de todos, no universo escolar, como sejam:
alunos; direcdo da escola; professores; funcionarios (toda a comunidade
educativa); pais/ familias; parceiros; meio envolvente e da cidadania, n&o
descorando todo o apoio possivel da RBE, PNL, ME e, de todos, que possam lutar
por um bem que € de todos: A BIBLIOTECA ESCOLAR. S6 com esta integracéo
comum em unissono, podemos também, no mesmo sentido, usufruir dos seus
beneficios.

Entendemos que este estudo conseguiu unir, ainda mais, os professores,
alunos, coordenacédo e toda a equipa da BE do Agrupamento de Escolas de
Oliveira de Frades que, talvez mais conscientes da importancia da mesma e dos
seus recursos, reforca o seu papel em prol do panorama educativo.

A nivel de conclusdo®, ndo pudemos deixar de afirmar, que: a mudanca
tem consequéncias inevitaveis (nem sempre da qualidade esperada), nhos modos
como se realiza o trabalho intelectual e, também, nos lugares ocupados pelos (as)
ditos (as) intelectuais, a nivel nacional e/ou internacional, para os quais a BE tem
gue ser entidade ativa, na preparacao dos seus utilizadores.

Valeu a pena, principalmente pelo que aprendemos, pelas trocas de
experiéncias, informacdes, opinides, materiais, conhecimentos, dados,
‘conclusdes” para serem reformuladas, pela pesquisa e recuperacdo de nova
informacdo, atualizada, ou antes, mais adequada. Assim, o que afirmamos, com

mais convicgdo, é o facto de que este trabalho nos criou necessidade de

* (porque ja nos esta a preocupar o nimero de paginas, “contabilizado”),
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recomecar, a: aprender; refletir; investigar; alterarmos as nossas praticas como
profissionais da educacdo; abrirmos novos horizontes & nossa imaginacao,
direcionados a uma pesquisa mais abrangente; finalizarmos uma nova pesquisa,
para que, novamente, sintamos necessidade de recomecar; (...).

Concluimos, certos de que, ndo sentimos necessidade de parar, porque so,

se n&o pararmos, temos necessidade de recomegar...!
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