Dificuldades de leitura e escrita eastratégias

didaticas diferenciadas Estudo de Caso ne

Escola Primaria da Damba Maria, Benguel:

Sara de Fatima Domingos Bastos

@ ‘ @ UNIVERSIDADE PORTUCALENSE



Sara de Fatima Domingos Ba:

Dificuldades de leilra e escrita e estratégiadidaticas diferenciadas:

Estudo de Caso néEscola Primaria da Damba Maria, Benguele

Dissertacao apreatada na Universidade Portucalense Infa). Henrique par:
obtencdo do graude Mestr em Administracdo e Gestdo #&alucacdo, sob

orientacaalo Professo Doutor Paulo Renato Cardoso Jesus

Departamento de Psicologia e Educacg

Novembro 2017

UNIVERSIDADE PORTUCALENSE



PENSAMENTO

“Desde que o individuo ndo consiga captar o serdiks

palavras, ndo podera escrevé-las corretamente.”

Monte Negro (1974)



DEDICATORIA

Dedico o presente trabalho de pesquisa aos meusiafesn que aguardam

ansiosos pelo fruto de trés anos de estudos.

Aos meus colegas e amigos que, direta ou indiretemeontribuiram para que o
meu trabalho fosse exitoso. Em especial, a minhdlita amigos e professores, que

reconhecem todo o0 apoio que 0 mesmo pode grangstadranja social.



AGRADECIMENTOS

A concretizacdo deste trabalho nem sempre foiadéefil, por questdes pessoais
e profissionais; o tempo disponivel nem sempreafpiele que era necessario, mas
felizmente teve sempre o apoio de varias pessaasnguajudaram a superar mais esta
fase da minha vida académica. Assim, gostaria dadager a algumas pessoas que
estiveram envolvidas neste percurso:

Em primeiro lugar a gradecer a Deus todo-Poderosong conceder vida e saude
para enfrentar mais uma empreitada,

Aos meus Pais, Benjamim Manuel Ferrdo Bastos etduabriel Venancio, por
me colocar neste mundo de ciéncia, 0 meu muitgata;

A Universidade Portucalense por todas as oportde&lde aprendizagem que me
proporcionou e aos excelentes profissionais quecachm ao nosso dispor e que nos
seguiram durante esta trajetoria;

Ao Professor Doutor Paulo Renato Jesus pela spariislidade, compreensao,
ajuda na aquisicao de enormes conhecimentos gueansmitiu e que o tornam num
excelente profissional da Educacéo;

Aos meus colegas que tantas vezes me deram ansnoomentos em que pensei
que nao iria conseguir continuar e a disponibilkdgde sempre demonstram para me
ajudar e aconselhar;

A minha familia pelo apoio psicoldgico e, principante, financeiro que me deu
para que este desejo pudesse ser concretizado;

Ao Diretor e a Instituicdo que se mostraram dispeisipara me acolher para que
este estudo fosse possivel, bem como & Escola iridda Damba-Maria que foi
totalmente recetiva a esta iniciativa,

Aos pais e encarregados de educacdo que, sem eséolico, se colocaram ao
dispor para contribuir neste trabalho;

Por ultimo, a cada um dos alunos que participararastudo, pois sem eles nada
disto tinha sido possivel.

Ao meu marido que tem feito muito por mim.



Titulo: Dificuldades de leitura e escrita e estratgias didaticas diferenciadas:

Estudo de caso na Escola Primaria da Damba Maria,éguela

RESUMO

A aprendizagem da leitura e escrita pelas criangasm dos principais
objetivos das escolas do ensino primario. A nogatica docente tem mostrado que
existem muitas dificuldades de aprendizagem dar&i¢ escrita nos alunos do ensino
primario desde a 12 a 42 classe. Perceber as rqzéestao na base das dificuldades de
aprendizagem da leitura e escrita e contribuir @arasolucdo, propondo estratégias
didaticas que facilitam a aprendizagem da leituraserita € o propdsito desta
investigacdo. Para tal optamos pela metodologi@nesdmente qualitativa, realizando
um estudo de caso na Escola Primaria, I° e 11%Cdd Ensino Secundario, da Damba
Maria 1064, do Municipio de Benguela, em Angola.idfermacdes foram recolhidas
numa amostra de 122 sujeitos, através de questisnéntrevistas e observacao direta.
Os resultados mostram que o fraco dominio pedagégic metodolégico dos
professores, a fraca preparacdo dos alunos nasesglaanteriores, a falta de
acompanhamento de alguns pais ou encarregados dacaduaos filhos, as condicdes
técnicas/materiais das salas de aulas inadequadasnglicam uma postura corporal
incorreta, interferindo assim na leitura e na éscteitura incorreta e letra inelegivel),
sao alguns dos fatores que estdo na base daddiifies de aprendizagem da leitura e
da escrita dos alunos, o que tem contribuido pargregesso de ensino-aprendizagem
deficiente. Assim, recomendamos que a direcdo daleeslesenvolva iniciativas de
promocédo da literacia e de capacitacdo pedagogatoenlogica através de seminarios
ou encontros dedicados a aprendizagem da Linguag@esa, envolvendo professores,
pais e encarregados de educacdo. No que respsifara@essores, seria essencial que
implementassem estratégias de diagnodstico e imgdieeprecoce de dificuldades de

leitura e escrita a fim de responderem com ac@kEgidas diferenciadas e adequadas.

Palavras-chave: Dificuldades de Aprendizagem; Aprendizagem da uraijt
Aprendizagem da Escrita; Didatica da Lingua Porsgu



Title: Difficulties in reading and writing and differentiated teaching strategies:

Case study at Damba Maria Primary School, Benguela

ABSTRACT

Learning to read and write by children is one @& thain objectives of primary
schools. Our teaching practice has shown that #aerenany difficulties in reading and
writing in primary school students from 1st to 4tade. Understanding the reasons
underlying the difficulties of learning to read amaliting, and contributing to their
resolution proposing teaching strategies that ifatél the learning process of reading
and writing is the main purpose of this researahthiat end, we opted for an essentially
gualitative methodology, conducting a case studyrimary School, 1st and 2nd Cycle,
Secondary Education, Damba Maria 1064, Benguelaidvality, in Angola. The
information was collected in a sample of 122 sugjethrough questionnaires,

interviews and observation.

The results show that teachers' weak pedagogicairethodological training, the
poor preparation of students in previous clasdes,ldck of accompaniment of some
parents or caregivers to their children, the tecdlfmaterial conditions of the school
(namely inadequate classrooms' that entail incotredily posture, which decreases the
guality of reading and produces ineligible lettarg some of the factors that are the
basis of the learning difficulties in reading anditing of the students, which has
contributed to an unsuccessful process of teachmylearning. Thus, we recommend
that school management develop initiatives to prembteracy, and enhance
pedagogical and methodological capabilities throwggminars or meetings with
teachers and parents devoted to Portuguese Langhs@iar teachers, it is essential that
they adopt early diagnostic and intervention sgiatefor learning difficulties in reading

and writing in order to implement differentiate@d¢ting actions.

Keywords: Learning Difficulties; Learning to Read; Learnirtg Write; Teaching

Portuguese Language.
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INTRODUCAO

Dada a funcado instrumental do codigo escrito, um@ng¢a que |é ou escreve com
dificuldades pode tornar-se rapidamente deficientdodas as matérias escolares, o que

provoca um insucesso e desmotivacao crescentes.

Visto que existem muitas criangcas com dificuldadesleitura e escrita no nosso
contexto de atuacdo pedagogica, consideramos ganepée e relevante realizar um
estudo sobre a compreensao dessas dificuldadeoecacdo de estratégidalaticas
compensatorias numa instituicdo escolar concretane grupo especifico, seguindo a
l6gica do estudo de caso: nos alunos 42 ClassesdaaEPrimaria, 1° e 11° Ciclo do
Ensino Secundario da Damba Maria 1064 do Municg®oBenguela, em Angola.
Afigura-se pertinente, porque como profissional ethucacdo, a nossa atividade é
fundamentalmente a educacdo e formacdo integratrid@cas em idade escolar,
proporcionando a aprendizagem de conhecimentosaitids para a sua idade e classe,
promovendo o sucesso académico de todos os estadAntelevancia do tema decorre
do facto de que uma crianga, que ndo sabe ler seraver, tera grande dificuldade em

aprender outras matérias.

Neste contexto, o problema do nosso estudo detigagdo orienta-se em torno da
seguinte questdo: que fatores estardo na base fitaddddes na aprendizagem da
leitura e escrita dos alunos da 42 Classe da E&votearia, 1° e 1I° Ciclo do Ensino

Secundario da Damba Maria 1064 do Municipio de Bela Considerando que a
nossa realidade profissional, como docentes masBague muitas criancas da 42
Classe tém dificuldades de leitura e escrita, l[stou-nos a propor o presente estudo
para perceber as razbes que estdo na base ddstaklaties e contribuir para a

resolucdo, propondo estratégias e acdes didaticasfagilitam a aprendizagem da

leitura e escrita.

Em relagdo a organizacdo da nossa dissertacidoemsbatra-se estruturada em trés
capitulos. No primeiro capitulo, faremos a fundaiagio tedrica sobre definicdes e
conceitos sobre a pedagogia da Lingua Portuguesaestratégias didaticas gerais e
especificas para a promocdo da leitura e da esas&m como as dificuldades de
aprendizagem nestes dominios. No segundo capiexplicaremos as opcoes



metodoldgicas para responder a nossa perguntartigapformularemos os objetivos e
apresentaremos 0s instrumentos e técnicas de reeotr@amento da informacdao,
procederemos a contextualizacdo em relacdo a reelidia localidade e da instituicdo
escolar e caracterizaremos a amostra por nés eoliNo terceiro capitulo,
apresentaremos de forma descritiva e objetiva sslteglos obtidos devidamente
organizados e sistematizados de acordo com as sliregrconsideradas no ambito do
estudo e faremos a avaliacdo e interpretacdo ddssdabtidos de acordo com o
problema e os objetivos, bem como a comparacaonexéo dos resultados com a
fundamentacéo tedrica realizada. Por dltimo, naslaedes, exporemos de forma
sintetizada os principais contributos do trabaleéalizado, apresentando sugestées ou
recomendagfes de natureza pratica ou tedricajfidantio as implicacdes pedagogicas
e organizacionais do nosso estudo com vista a atgerdas dificuldades de leitura e

escrita dos alunos do ensino primario.



CAPITULO I: FUNDAMENTACAO TEORICA



Os cientistas e os filésofos criaram abordagensrderadas inatistas que
valorizam os factores enddgenos e as abordagengerdaiistas que déo

atencao especial a accdo do meio e da cultura aaleduta humana. A visao
de desenvolvimento enquanto processo de apropriggho homem da

experiéncia historico-social € relativamente rezeliurante longos anos, o
papel da interaccdo de fatores internos e exteraaesenvolvimento ndo era
destacado. Enfatizava-se ora os primeiros, oraeganslos. O inatismo e o
ambientalismo séo teorias psicoldgicas formuladzsca da constituicdo do
psiquismo humano. Elas vém revelar diferentes quims das dimensbes
bioldgicas e culturais do individuo assim como amfo que ele aprende, se
desenvolve e as possibilidades de accéo na edu¢BgddlS, 1994, p. 26)

1.1. Didatica da Lingua Portuguesa e dificuldadesedaprendizagem

1.1.1. Ensino da lingua: leitura e escrita

A lingua ndo € apenas um sistema, mas uma pr&ataeglacionada com conteudos
ideoldgicos e contextos de vida. A lingua apreseatam sistema que se estrutura no
uso e para 0 uso, escrito e falado, sempre comiezddo. Portanto, a lingua existe
quando alguém a fala ou escreve e se relacionaoctrem. No entanto, a condi¢do
bésica para o uso escrito da lingua, que é a apgéprdo sistema alfabético, envolve,
da parte do aluno, aprendizagens muito especifitdspendentes do contexto de uso,
relativos aos componentes do sistema fonoldgicdirdpa e as suas relacbes. As
relacbes entre consoantes e vogais, na fala e erdagpermanecem as mesmas,
independentemente do género textual em que aparecdm esfera social em que

circule.

A opcao pelos principios do método silabico confangdguns aspectos importantes
para a apropriacdo do codigo escrito, embora sw@#pomta progressao fixa, previamente
definida e reduza o alcance dos conhecimentos $tigo$, quando desconsidera as
funcdes sociais da escrita. Da mesma forma, o médtotetico focaliza-se num ponto

fundamental para a compreensdo do sistema alfabéiiaelacdo entre fonema e
grafema, mas restringe a concecdo de alfabetizagiwalorizar exclusivamente a
codificagcdo e decodificacdo através da decomposigficelementos basicos: sons
articulados e sinais graficos. Por sua vez, os aonétanaliticos orientam a apropriacao
do codigo escrito do todo para as partes, comecando “totalidades” — palavras,

frases ou textos — para chegar a decomposicao ilddmmss em grafemas/fonemas.



Procuram, assim, situar a relacdo grafema/fonemauridades de sentido mais
abrangentes, como palavras, frases e textos, nes m®todos analiticos tendem a
utilizar frases e textos artificialmente curtos epaetitivos, para favorecer a

memorizacao, considerada uma estratégia fundamental

Estas trés tendéncias metodoldgicas fazem parfgréasas escolares em alfabetizacéo,
incluindo a producgdo de livros e materiais did&ticAs praticas fundamentadas no
construtivismo de Piaget, Vygostky e Ausubel, erdtgros, ao longo das ultimas

décadas, enfatizam o valor da aprendizagem sighifec e das interacdes, bem como
dos usos sociais da escrita e da leitura. Todaviegnstrutivismo ndo pode negar a
importancia das dimensfes psicomotoras ou grafoamtaobretudo no processo
inicial de alfabetizac&o e sobretudo em para casmgie vivem em condi¢cdes sociais
desfavorecidas, tendo pouco contacto pré-escolaxtea-escolar com materiais

relacionados com a leitura e escrita: livros, t@giscadernos, lapis, etc.

Para alfabetizar é preciso que se tenha clarezpuelea alfabetizacdo é um processo
especifico e indispensavel de apropriagdo do s#stdm escrita, a conquista dos
principios alfabético e ortografico que possibilé@m aluno ler e escrever com
autonomia. Entende-se, portanto, “alfabetizacdaha@m processo de insercdo e a
participacdo na cultura escrita que tem inicio qoaadrianca comecga a conviver com
as diferentes manifestagcbes da escrita na socieqddeas, rotulos, embalagens
comerciais, revistas, entre tantos outros portaddeetextos e se prolonga por toda a

vida, com crescente possibilidade de participac&graticas sociais que envolvem.

1.1.2. O processo de escrita como atividade comuativa

Escrever é uma exigéncia da sociedade, da vid@ezmiémica e da cidadania em
geral. As competéncias de escrita implicam um @sxéongo e lento de aprendizagem
multidimensional: psicomotora, cognitiva e socioempal. Estas competéncias de
escrita, contrariamente as da oralidade que sendssem “naturalmente”, na

sozializagdo priméria, sdo adquiridas e desenvdyidia modo particular e sistematico,

a partir da escolarizacao e de exercicios “naaaiatu



(...) em todas dimensdes em que se aborde ou foaaleeto de escrever —
material, psicologico (nas vertentes cognitiva ectfa), semio-linguistica e

discursiva, pragmatica, sociocultural... — a es@&itana actividade (uma praxis
produtiva) e um produto eminentemente metalingidstiou, pelo menos,

epilinguisticos: de um modo ou de outro, todo daersulta de operacbes de
reescrita e fala dele préprio, ou seja diz directéndirectamente como deve ser
lido. Por isso se afirma que a escrita ndo €, atré@do da fala, um exercicio

natural da linguagem. (Amor 2001, p.164)

A escrita é, por conseguinte, objeto de ensinoralizagem e coloca um dos
mais importantes desafios para os professores esal@arvalho eal., 2005). Com
este desafio, surgem problemas que poderdo sirealtaante contribuir para o
desenvolvimento, ndo s6 da capacidade de apremdizdg escrita, como também do
seu ensino. Escrever é uma tarefa que se afigowaidaa, exigente, envolvendo varios
agentes:

A escrita €, assim, entendida como um acto de cioagdo que requer um
contexto social e um médium, sendo encarada tamd@mesmo tempo, como
actividade de producdo que se apoia na motivactidedtual que solicita
processos cognitivos. (Carvalho, 1999, p.63)

Escrever €, de facto, um processo complexo poisiden@ mobilizacdo de varias

competéncias ou saberes. Segundo Carvalho, paraves@ necessario mobilizar

saberes como o “(...) saber declarativo, mas tamlaém@r processual; saber global, de
competéncias gerais, mas também saber especidi@dola cada tipo e género de texto;
saber adquirido, construido previamente, mas tamdadmer estratégico, a recriar em
cada novo contexto de aplicacado” (Carvalho 200633). A escrita orienta-se para a
construcdo de um texto, produto final de um prazedssta perspectiva, Amor defende
que “Escrever é uma actividade globalizadora, deesabga intelectual e afectiva,

dificil e de risco; isto € valido para qualquerniéeda lingua, de qualquer lingua.”
(Amor, 2001, p.166)

Para Barbeiro (2003, p. 25), “0 acto de escreveresponde a uma linguagem que o
sujeito constrdi”. O autor defende, ainda, que cto de escrever o aluno devera ter em
conta tarefas como: a producao linguistica correcd@esa para a constru¢ao do texto, o
leitor a quem se dirige e 0 conhecimento que edtengeou seja, adequar o texto a
situacdo comunicativa e ativar uma representacdopgsea servir de guia para a

revisdo, em relacéo a situacédo de comunicacaoeataneiem relacéo a situacao escolar.



Segundo Barbeiro (1999, p.84), “a expressado essumitge como um instrumento para
desenvolver a capacidade de pensar, logo desdseairfial da aprendizagem da
escrita”. Barbeiro considera, também, que a esénitian processo, pois defende que:

A possibilidade de se tomar a escrita como procesk@m do facto de
gualquer texto escrito resultar de um processop&iapectiva pedagdgica, €
possivel intervir nesse processo. Esta perspetdivaleve encerrar a expressao
escrita num circulo (no processo), mas conduzibt&ngdo de um produto
escrito capaz de atingir finalidades comunicativa®a determinada situacéo, o
gue devera ser tido em conta no processo, sertolijecreflexdo e conduzir a
eventuais, reformulaces € a relagdo das vers@seawao construindo com
essas finalidades e com o contexto em que se amegnvolvendo polos de
producao e recepcéo. (Barbeiro 1999, p.15)

E importante salientar que escrever é essenci@no ja foi referido, € um processo

complexo e é, neste sentido, que Duarte defende que

Antes de comecar a redigir, ha todo um trabalhaoiso de andlise de textos
e de atencdo a certos fendmenos linguisticos soedd ha uma quantidade de
aprendizagens e de exercicios que os alunos defs@ocom a lingua. Isto
para que a redacc¢do do texto pedido surja comagglicdos conhecimentos e
técnicas adquiridos como produto de saberes v@rigsque se tratard, num
momento adiantado do trabalho escolar, de articolan todo como um
méaximo de coeréncia e funcionalidade. (Duarte 1p94)3)

Como concluséo, podemos salientar que “Escreveeénf@ortanto, um acto imediato e
gratuito. Escreve-se quando se sabe de antemaguepce escreve. Aprende-se a
escrever, escrevendo.” (Duarte 1994, p.49)

1.2. A pedagogia da leitura e da escrita

Entre as varias competéncias que a escola deveopeora fomentar, a competéncia da
leitura e da escrita devera ser uma das competfesisenciais a desenvolver nos
aprendentes. Neste sentido, o trabalho pedagogiédiah na sala de aula devera
promover uma aquisi¢ao intencional, experiencigotivacional da leitura e da escrita,

uma vez que esta permite o uso efetivo de uma liagténtica, real e verdadeira que
incide no desenvolvimento de todas as competéneiesssarias a comunicacao e, por

conseguinte, promove a autonomia e a plena saidlizdos aprendentes.



Na verdade, como refere Barbeiro (1999), a expoessdrita € um instrumento que
fomenta a capacidade de pensar, desde o inicimal@amendizagem, e, por isso, se
justifica a sua presenca nuclear como conteudoasdleitura e a escrita promovem
a qualidade e a eficacia social da comunicacéo,tamlsém aumentam a qualidade na
construcdo da memoaria, da imaginacdo e do pensarneemtgeral. O professor deve
intervir no processo de aprendizagem para orienfapporcionar o suporte necessario,
facultando o contacto com diferentes textos e exati as suas diferentes funcgdes,
assim como avaliando e corrigindo cada atividadkeitiera e escrita para que o aluno
atinja a reflexdo autocritica sobre os seus prégrocessos e estratégias. O professor
deve proporcionar uma pratica intensiva da leiterala escrita com orientacdo e

motivag&o para a sua utilidade social.

O processo da escrita inclui multiplas atividadegnitivas e metacognitivas como
planificar, textualizar/redigir e rever criticamentUm dos principios orientadores
fundamentais que Barbeiro refere sera a necessitaden “ensino que assegure uma
gradual complexificacdo da producéo textual”, gmasa o autor “A aprendizagem da
escrita exige tempo de maturacdo que permita uragragtdo plena do conhecimento e

da sua mobilizacado, face a exigéncias de graduoaplexidade” (Barbeiro, 2007, p.8).

1.2.1. Estratégias didaticas gerais para a leitura@scrita

Na leitura e na escrita, as estratégias didaticasnddocalizar-se no funcionamento
cognitivo e metacognitivo (autoconsciéncia e autbotm de estratégias de
aprendizagem). Neste sentido, Bordenave (1985, 3ggb)p identificava cinco
estratégias gerais no ambito educativo. As tréagiras ajudam os alunos a elaborar e
organizar os conteudos para que a aprendizagenefsgga, a quarta esta destinada a
controlar a atividade mental do aluno para dirggiaprendizagem e a quinta esta no

apoio a aprendizagem para que este se produzagatiagres condicdes possiveis:

a) Estratégias de exercitacdo — implicam a relacawm atbs conteudos (repetir
termos em voz alta, copiar materiais/textos, tamoéas literais e sublinhar).



b) Estratégias de elaboracdo — implicam fazer conexdiee 0 novo e 0 antigo
familiar (parafrasear, resumir, criar analogiasndo notas livres, responder a
perguntas, relacionar informacdes).

c) Estratégias de esquematizacdo — implicam agruparganizar a informacao
para facilitar a retencdo mnésica, dividindo a rim@acdo e identificando
relacdes e hirarquias (resumir textos, fazer esgagetc.).

d) Estratégias de comprensdo — implicam a metacogmigdauto-supervisdo da
aprendizagem e dos processos com alto nivel derotmntvoluntario
(planeamento, auto-regulacao e auto-avaliacdo).

e) Estratégias de apoio — ndo se dirigem diretameme eonteddos da
aprendizagem, mas as condi¢des de aprendizagenayraentar a eficacia e a
eficiéncia, melhorando as condicbes subjetivas etiwbg (e.g. manter a

concentracdo, controlar a ansiedade, gerir o teetpg,

Solé (1998, pp. 89-161) sugere estratégias derdegue devem ser exploradas pelo
professor ao longo da atividade para aumentarcaci em trés momentos especificos
— pré-leitura, durante a leitura e pds-leitura. Gefgito, € presiso estimular os alunos
para que desenvolvam o interesse e 0 gosto p&laaleassim estardo aprofundado o
conhecimento sobre si e 0 mundo que os rodeiaaridoios aptos para criticar, opinar

sobre inUmeras ideias e situacfes nas quais aalsguiaz necessaria.

1.2.2. Estratégias especificas de promocao de le#u

Segundo Ferrara (2000, p.423), “ler” consiste madade complexa de “captar signos
ou sinais registados em um suporte para recupgliafamacoes por eles codificados”.
Assim, a leitura pode ser compreendida em primgistdncia, como um ato de
decifracdo ou descodificacdo. Ainda para Ferra@Q2 p. 423), a leitura parte
desenvolve-se de forma gradual, tornando-se untchabiomatizado que deve ser fonte
de prazer e de integracdo social. A sua aquisie&ie dcorrer o mais cedo possivel na
vida de criangas, através da interacdo entre atiegldo ambiente doméstico e do meio

escolar.

A leitura reflete-se de forma significativa na gdatle da escrita, na medida em que, ao

ler, memorizamos as correspondéncias ortografioas @u sem memorizar regras, e



aprendemos as excecdes das mesmas, além de aroplimrmvocabulario e o
conhecimento das estruturas de diferentes textpse @umenta o repertério e reflete-se
numa escrita melhor. Portanto, a estimulacao dardeaumenta a qualidade da escrita.
No meio familiar e escolar, os adultos devem estimalleitura e a escrita através do
seu proprio comportamento e das suas atitudesiassimotivadoras, de valorizacao
destas atividades e de criacdo de hébitos pamithgde envolvem a pratica da leitura e
da escrita.

Solé (1998, p.89-161) sugere outras estratégiasitdeal que devem ser exploradas pelo

professor ao longo de toda atividade:

Trabalhar com escritos que se encontram nos eSRGIEOS e nos
espagos domésticos, habituando os alunos a utilizEormacdes

fornecidas pelo meio para ler;

Descobrir livros e jornais, ensinar a apreciarieg$ e conviver com
eles, missdo em que a familia e a escola se devapenhar,
colaborativamente, através da dinamizacdo dasotebls e das leituras

em grupo.

Utilizar a televisédo (tal como os computadores a@&s tecnologias da
informacgé&o/comunicacdo) a favor da alfabetizacdo ocoforma

inteligente de atrair as criangas.
Promover a troca ou partilha de livros na salaudasa
Visitar bibliotecas e livrarias.

Outras estratégias de leitura, segundo Sole, diampeito as formas utilizadas pelo
leitor para facilitar a compreensao dos dados mébivos de um texto. Assim, algumas

estratégias de leitura que podem despertar ineegessr um incentivo a leitura:

Leitura em voz alta — enquanto Ié em voz alta, a concentracdo €
facilitada, ja que a leitura silenciosa pode sofieterferéncia de
pensamentos alheios ao assunto tratado no livro.

Exposicdo de pensamente- o leitor expde e verbaliza o que esta a

pensar a respeito do que |é.



Identificagéo dos fatores-chave- o leitor identifica os elementos mais
importantes da narrativa: os verbos, as personagsnearateristicas e
qualidades principais.

Representacdo visual dos acontecimentos a medida que 1€, o
individuo faz representacdes ou imagens mentaiscaocgos factos,
retendo e relacionando o conteudo.

Antecipagdo das informac¢des- mobilizagdo do conhecimento prévio
gue o leitor possui a respeito do que |é. Assimuantp faz a leitura,
antecipa, imagina e formula hipéteses sobre o®ddos.

Questionario — fazer perguntas sobre o texto torna a leitures rféiil
para algumas pessoas. Trata-se de elaborar umiom#est sobre a
leitura, o qual é respondido pelo proprio leitoord, o proprio leitor
pode ser treinado para colocar questdes a si préphre o texto.
Resumo- fazer uma sintese escrita do texto a medidagu@& um livro

ou texto longo, fazendo pausas para redigir anmgéo essencial.

A leitura e a escrita sdo processos complexos guawem o leitor/escritor, o texto, a
compreensdo e a prOpria atividade contextualizadman situacdo sociocultural
concreta. Os alunos devem usar varias estratégias, alurante e depois de lerem ou
escreverem, num ciclo de auto-desenvolvimento peenta e de socializacdo cada vez

mais ativa.

1.2.3. Estratégias especificas de promocéo da etri

As estratégias de promoc¢ao da escrita compositn@oecompositiva devem, tal como
na leitura, envolver trés momentos sequenciais:epcéita, escrita e pos-escrita.
Segundo Bruce (2011, p.501), na pré-escrita, comeca organizar as ideias e a
relacionar informacdo para que se possa efetivarfaager o primeiro rascunho. Por
isso, esta etapa € designada por “preparacdo paraver’. Neste momento, é
necessario planificar, recolher e organizar infqydes, adquando-as as expetativas do
leitor ou da audiéncia e aos motivos possiveis @sceever.

A planificacdo, recolha e organizagcao/sequenciad@anformagdes requer que 0S

alunos invistam tempo na criacdo de ideias. Umadatie particularmente eficaz



consiste em relacionar a leitura com a pre-esdé¥iéstas atividades, podem incluir-se a
visualizagao de filmes, entrevistas a especialistagutras pessoas de interesse, visitas
de estudo, escrita livre sobre tépicos significajdiscussao de assuntos controversos e
desenhar ou esbocar. Organizar implica colocar @nr#cao agrupada num esboco
para que os conteudos estejam dispostos, em oddgra,l seguindo o formato de texto

escolhido.

As atividades devem ser modificadas com frequép@ra que ndo percam interesse e,
para além disso, depois de diversas atividadeaJur®s devem ser encorajados para
acreditarem na melhoria e superacdo das suas |d#des. Os professores devem
utilizar um modelo explicito e uma pratica sustdaiacom metodo e tempo. Contudo, 0
tempo dispendido na pré-escrita antes da produgdexto seré claramente justificado

durante as etapas seguintes (Bruce, 2011, p. 501).

Bruce (2011, p.435) usa as estratégias de resotle@ooblemas para ensinar uma boa
escrita. No momento de pré-escrita, o professasanta um problema aos alunos para
ser resolvido a partir de menus de restaurantes partir de catadlogos de armazém.
Esses menus e catalogos séo entregues aos alepms,Olurante a fase da escrita, 0s
estudantes devem expor o problema numa folha & fazprimeiro rascunho. O
momento seguinte, estadio de conferéncia, os alanosntram-se em grupos ou em
pares para partilhar o problema escrito e disatinodo como pode ser melhorado,
avaliando em grupo a qualidade linguistica e I6gioatexto. Depois, no estadio da
publicagcéo, os problemas/solucdes séo escritosdnsdanente numa versao definitiva.
Esta atividade de escrita permite grande autonosnimotivacdo dos estudantes,

combinando a escrita funcional com a escrita oaati

Outro tipo de estratégia de promocéo da escritgistenna vivéncia de momentos de
aprendizagem com emocdes e motivacdes intensag®t contacto com textos

literarios adequados a idade e contexto de vidasinglantes, ou seja, literatura infantil
lddica, que conjuga o desenvolvimento da inteligéecafetividade, da acdo e emocéao.
A literatura infantil oferece um elo ludico entremundo da imaginacéo, dos simbolos
subjetivos e 0 mundo da escrita, dos signos coorais e impostos pela cultura e pela

historia.



Segundo Lajolo (2004, p.10), a literatura é impadeano curriculo escolar e a escola

tem a funcéo especifica de dar oportunidades asgas de estabelecer rela¢des intimas
e prazerosas com o mundo das producdes literamesno antes da aprendizagem da
leitura. O professor pode ser o primeiro leitorterana a sua primeira audiéncia que se
torna sensivel para o universo literario e paratenrial desses objetos fascinantes que
devem ser os livros. Este contacto inicial com igso$ deve ter uma dimensao

fortemente ladica e emocional que nunca devergpdeseer. A apresentacdo de obras
literarias aos alunos desenvolve a expressao, greemsao e a producdo com suas

dimensdes cognitivas, motoras, afetivas e sociais.

A leitura deve ser escolhida tendo historias comcpse personagens, deve ser breve e
simples, onde tenha presenca de sons, rimas, g&eetiusando um vocabulario
familiar, evoluindo gradativamente. A literaturdimsila a imaginacdo, sobre novos
horizontes para criancas e transmite valores a@itupermite saber sobre o presente e

também experiéncias e factos do passado.

1.3. Perturbacdo da aprendizagem especifica na leit. e escrita

1.3.1. Distinguir dislexia, disortografia e disgrag

As criangas com atrasos especificos de leiturasapteam uma clara discrepancia entre
seu potencial de leitura com relacdo a idade, ae @b rendimento escolar geral. A
Dislexia ou “Dificuldade de aprendizagem da leituidauma forma de “Perturbacdo da
Aprendizagem Especifica” que se pode identifice@guado os quatro critérios de
diagndstico, formulados pelo DSM-V (APAAmerican Psychological Association

2014, pp. 78-79), bastante consensuais atualmente:

A. Dificuldades em aprender e usar as capacidadegmaazs, como
indicado pela presenca de pelo menos 1 dos sintsemsntes,
que persistiram pelo menos 6 meses, apesar docioreo de
intervencdes direcionadas para essas dificuldades:

Leitura de palavras imprecisa ou lenta e esforcada.(
Dificuldade em compreender o significado do que.18.
Dificuldades em soletrar (...).

Dificuldades com a expresséao escrita (...).

a0 op



e. Dificuldades em dominar o sentido dos numeros, sfato
numeéricos ou o calculo (...).
f. Dificuldades com o raciocinio matematico (...).

A. As capacidades académicas afetadas sdo substarcial
guantificavelmente abaixo das esperadas para @& icladologica
do individuo (...).

B. As dificuldades de aprendizagem comecam duranteamss
escolares (...).

C. As dificuldades de aprendizagem nao sdo mais beiicadas por
incapacidade intelectual, acuidade visual ou atalitiéo corrigida,
outras perturbacbes mentais ou neurologicas, adades
psicossocial, falta de proficiéncia na lingua darutfio académica
ou instrucéo educacional adequada.

Uma outra definicdo de grande importancia e classee pedagogos e psicélogos da
educacao é a seguinte:

Dislexia € um dos muitos disturbios de aprendizagenm distdrbio especifico
da linguagem, de origem constitucional, caractdozgela dificuldade de
decodificar palavras simples. Mostra uma insufici@mo processo fonoldgico.
Estas dificuldades de decodificar palavras simpéessdo esperadas em relacéo
a idade. Apesar de submetida a instrugdo convesiciadequada inteligéncia,
oportunidade sécio-cultural e ndo possuir dist@biognitivos e sensoriais
fundamentais, a crianca falha no processo de gfuoisia linguagem. A dislexia
é apresentada em varias formas de dificuldade comifarentes formas de
linguagem, freqientemente incluidas problemas darde em aquisicdo e
capacidade de escrever e soleffiyA, 1994)

Frequentemente, a dislexia (dificuldade de aprewgdim da leitura ou reduzida
competéncia leitora) associa-se a disortografiic(diilade de aprendizagem da escrita
ou reduzida competéncia ortografica), isto é, osseie leitura repercutem-se em erros
de escrita. A crianca que manifesta dislexia-digwefia tem pois um perfil especifico,

diferente da crianga que sofre somente de distexgomente de disortografia.

[A crianca disléxica-disortografica] € caracteriagubr dificuldades na correcao
e/ou fluéncia na leitura de palavras e por baixanp=iéncia leitora e

ortografica. Estas dificuldades resultam tipicareerde um défice na
componente fonologica da linguagem que é frequestamimprevisto em

relacdo a outras capacidades cognitivas e as dmwigeducativas.

Secundariamente podem surgir dificuldades de cangB® leitora, experiéncia
de leitura reduzida que podem impedir o desenvarmitmdo vocabulario e dos
conhecimentos gerais. (Associacdo InternacionaDdéexia, 2003, cit. por

Teles, 2009)



Em relacéo a “disgrafia”, podemos defini-la cofnona perturbacéo de tipo funcional
que afeta a qualidade da escrita do sujeito, ncsquefere ao seu tracado ou a grafia”
(Torres & Fernandez, 2001, p. 127). Por conseguasta prende-se com a “codificacédo
escrita (...), com problemas de execucéo graficaesdeta das palavras” (Cruz, 2009,
p. 180). A crianca com disgrafia apresenta umaitascesviante em relacdo a
norma/padréo, isto é, uma “caligrafia deficientencletras pouco diferenciadas, mal
elaboradas e mal proporcionadas” (A.P.P.D.A.E.,1B))1a chamada “letra feia”.

Obviamente que uma crianca em processo de aprgedizala escrita apresenta,

naturalmente, dificuldades no tracado das letras.

Na escola podemos encontrar casos de dislexia,talisafia e disgrafia. Noutros
contextos, estas dificuldades de aprendizagem itldalee da escritua também se
manifestam, mas é na escola, onde o foco educd@owalve principalmente a escrita
e leitura, que estas dificuldades se tornam maestes e limitadoras, porque tém
impacto negativo em todas as actividades escolagsczewski (2000) afirma que:
“Considerando-se as suas dificuldades relacionadiéslexia, a crianca percebe que sua

vida se torna um tanto penosa, complicada, segge@a ou em casa” (p. 66).

Na escola, sempre houve casos de dislexia/disaftagdificuldades no dominio do
codigo linguistico escrito durante a alfabetizac&tgs a metodologia de ensino
determinante ndo as reconhece e nédo foi feita pdaacas disléxicas. Portanto, a
evasao ou absentismo e 0 insucesso escolar tomgredominantes entre criancas
disléxicas ou disortograficas. Além disso, nem semagrescolas conseguem detectar 0s
sinais dos distlrbios e distinguir a sua intensidadeersisténcia. Quando esta

dificuldade persiste na sala de aula, o professee ter uma posicéo de atencéo.

Com a intervencdo precoce, com iniciativa pedagdgijuando o aluno esta
apto a aprender, 0 processo é mais eficaz e sigtivd. Em decorréncia da
falta de conhecimento de professores, coordenadordsetores, o sistema
educacional falha, desfavorecendo esses alunosfoegcaedo o atraso na
aprendizagem. [...] Muitos disléxicos passam a iriteca adolescéncia sem
ler um livro, ndo tendo, as vezes o conhecimentccalssa, atribuem essa
dificuldade a capacidade intelectual. (Lima in AoaelLuna, 2005, p. 26)



Com a democratizacdo e massificacdo do ensino, ko dificuldades na escrita e
leitura sdo cada vez mais frequentes nas salaalaeRor isso, os professores devem
conhecer e reconhecer estas dificuldades de apemymin para ndo atribuirem a
dislexia/disortografia a causas erroneas como guma desmotivacdo ou défice

intelectual. Como sublinham lanhez e Nico (200Z,2):

Seria muito importante que todos os professorebessem o que € dislexia.
Havendo suspeita de que um aluno esteja apresentlgdm distlrbio de
aprendizagem, o melhor é néo tentar adivinhar agndisticar, mas entrar em
contato com a orientacdo pedagogica da escolanpgisainformacdes sobre o
aluno. [...] E necessério haver entre os docentesniacdes sobre diversas
deficiéncias de aprendizagem que existem no cardpoaeional, inclusive a
dislexia, que muitas vezes é confundida, e as qdéseias acarretam seérios
problemas que séo levados até a vida adulta.

Apesar da preocupacdo que existe desde ha muijpoteom o tema, ainda restam
algumas questdes fundamentais por responder, commoepemplo os fatores
etiologicos. Em primeiro lugar, existem sujeitos qapresentam problemas de
reconhecimento ou descodificacdo das palavras.sbEssncas podem compreender
bem uma explicacdo oral, embora ndo os textog@scdm os mesmos conteudos, isto
€, poderiam compreender o que leem se pudessemhesevne, portanto, ler as
palavras corretamente. Esse grupo de criancasue aradicionalmente foi conhecido
como disléxicos ou com atraso especifico da leithmm segundo lugar, existe outro
grupo de criancas que leem mal as palavras e mstanifeproblemas de compreenséao
tanto escrita quanto oral. Por ultimo, foram idécddas outras criancas que podem
manifestar dificuldades na compreensdo, emboranleta descodifiquem bem as
palavras: criancas, que leem bem, mas ndo commeendque leem, e costumam
apresentar uma capacidade cognitiva baixa. Esséepral® muito pouco frequente e,
em geral, costuma ser uma manifestacio de um quadiotbgico mais grave. E um

problema que, até ao momento, foi insuficientemestedado.

1.3.2. Diagndstico em contexto escolar

Idealmente, o diagndstico deve ser realizado pa equipa multidisciplinar que seria
responsavel por investigar e garantir respostaproocesso de avaliacdo. O papel da

escola é importante, assim como o dos pais do aldievantamento de informacdes



junto da familia € imprescindivel para a realizag@odiagndstico. Durante todo o
processo, especialistas, escola e pais devem estacolaboracdo e em sintonia.
Realizado o diagnostico, os responsaveis pela eridegem informar a direcdo escolar
e o0s professores para adaptarem as estratégiadicidaas necessidades do aluno
disléxico. O diagndstico deve ser esclarecedoptpata a criangca quanto para a escola
gue participara deste processo e deve-se encanurrbiatério de diagndstico para que
haja uma pedagogia diferenciada com sistema adeqglea@osino e de avaliacdo dos
conhecimentos. Com base nesta visdo educaciomaledae Nico (2002) evidenciam
melhorias na aprendizagem do disléxico e mencianzn “Com a devida orientacao, o
aluno conseguira ser bem-sucedido em classe. A eemgéio e assimilacdo da matéria
sdo mais provaveis se houver clareza, variedadgibilidade no estilo de ensino”
(lanhez e Nico 2002, p. 72).



CAPITULO Il: METODOLOGIA



No presente capitulo, faz-se referéncia aos obgetim estudo bem como as opcdes

metodoldgicas selecionadas para a realizagédo ddaest

2.1. Objetivos e Plano de Investigacao

A investigacdo patente nesta obra assenta solpredizagem da leitura e escrita pelas
criancas, comabjeto de investigacace parte da constatacdo concreta, na nossa prética
docente, da elevada incidéncia de dificuldadespdendizagem da leitura e escrita nos

alunos do ensino primario que carecem de pedagdgi@nciada mais eficaz.

Esta problematica é pertinente para a Administrac&estdo da Educacdo, uma vez
gue a leitura e a escrita sdo 0s elementos de jase 0 processo de ensino e
aprendizagem. Todo o curriculo no ensino priméaig, na 42 Classe, centra-se no
objetivo de saber ler e escrever corretamente, ganantir a aprendizagem de outros

conhecimentos de forma normal e eficiente.

Esta problematica deu origem a seguiquestaoheuristica de partida:

- Que fatores estardo na base das dificuldades aadipagem da leitura e
da escrita dos alunos da 42 classe na Escola Rimalo 1° ciclo 1064
da Damba-Maria?

Com base na problematica apresentada, parece-nosirapalesdobrar a questao de

partida enguestdes de investigacamais operacionais:

- Quais os principais problemas de aprendizagem itladee da escrita
gue apresentam os alunos da 42 classe da Eschlasdm Priméario e do
| ciclo 1064 — Damba-Maria em Benguela?

- Qual é o nivel de participacdo dos pais e encatoesgde educagcao no
processo educativo dos alunos da 42 classe daakdw@nsino Primario

e do | ciclo 1064 — Damba-Maria em Benguela?
- Quais sao as competéncias didactico-pedagodgicas pdofessores
implicados na educacdo dos alunos da 4?2 classescl@laEdo ensino

Primario e do | ciclo 1064 — Damba-Maria em Bengtel



- Quais sdo as condicbes socio-ambientais que infr@ng processo de
aprendizagem dos alunos da 42 classe da Escolssthmdé’rimério e do |
ciclo 1064 — Damba-Maria em Benguela?

- Que acdes ou estratégias se poderdo concebercargpra a superacéo
das dificuldades de aprendizagem da leitura etasdads alunos da 42
classe da Escola do ensino Priméario e do | cicé#t0Damba-Maria em

Benguela?

Do questionamento enunciado, derivou a formulagaabgetivo geral seguinte:
Analisar os fatores que estdo na base das difdetdde aprendizagem
gue manifestam os alunos da 42 classe na leitma escrita da Escola

Primaria 1064 — Damba-Maria em Benguela.

Para explicitar o objetivo geral, estabeleceramssgeguintesbjetivos especificos
Identificar os principais problemas de aprendizagenteitura e da escrita
que apresentam os alunos da 42 classe da Escalariarii064 — Damba-

Maria em Benguela;

Descrever o nivel de participacdo dos pais e eegadios de educacao no
processo educativo dos alunos da 42 classe daaEBcwharia 1064 —

Damba-Maria em Benguela;

Analisar as competéncias didatico-pedagdgicas ddegsores implicados
na educacdo dos alunos da 42 classe da Escolarigritd&4 — Damba-

Maria em Benguela;

Identificar as condi¢cdes socio-ambientais que imitiean o processo de
aprendizagem dos alunos da 42 classe da escolarRrit®64 — Damba-

Maria em Benguela.

Identificar os fatores pessoais ou psicologicos queerferem na
aprendizagem da leitura e da escrita, dos aluno4?ddasse da Escola
Primaria 1064 — Damba-Maria em Benguela.

Tendo em conta as questdes levantadas e 0s objeiivba expostos, o estudo insere-

se noparadigma qualitativo, do tipo descritivo. Em consonancia com Leal (2004,

bY

p.18.), 0 nosso projeto pertence a investigacaolitgtia, porque constitui



essencialmente “um ato de busca da compreensébodeda realidade, em que importa
compreender os significados implicitos nos fendmemoestudo, o que a diferencia da
investigacdo positivista”. Por ndo se preocupamapecom os dados, mas com 0
contexto que os enquadra (Andrade, 2003; Eco, ZDddman, 2012), e por pretender
captar as perspetivas e as concecfes dos partesp@ogdan e Bilklen, 1994),

consideramos que a presente investigacdo qualitativam processo de obtencgéo
informacg&o por meio do contacto que se vai estabetid com os informantes para a

compreensao da realidade em estudo”

Neste modelo, a fonte direta de dados € o conteatamu ambiente natural da acdo dos
sujeitos, constituindo o investigador o instrumeptincipal de recolha de dados.
Assumimos um projeto de investigacado essencialmdggeritiva, predominando um
raciocinio de tipandutivo, isto é, que desenvolve conceitos e conclusdestia gas
dados recolhidos e dos fendmenos particularessadals, visando-se uma integracéo
holistica, para ver os individuos e as situacdes como urm, tedadotando-se uma
atitudenaturalista, que possibilitou-nos interagir com os sujeitoside forma natural

e espontanea (Bogdan & Biklen, 1994, p.51).

Bogdan e Biklen (1994, p.51) consideram ainda o stgador qualitativo um

guestionador incessante. Neste sentido, com oivbjde perceber melhor as suas
experiéncias e as suas interpretacdes, fomo-nostiou@endo continuamente sobre o
significado em jogo e a nossa capacidade de comgiiegao longo das entrevistas e da

sua analise.

A significacao teorica deste trabalho consiste entribuir para o aprofundamento dos
conhecimentos sobre as estratégias pedagogicagrafessores, quantificando-os em
nameros com as respetivas percentagens, nos aland’sclasse da Escola Primaria da

Damba-Maria.

Quanto a sua significagdo pratica, a pesquisaaui@sim conjunto de conhecimentos e
sugestdes que levado a préatica poderdo ajudarapasdsar os problemas ligados as
dificuldades de aprendizagem da leitura e da esods alunos da 42 classe da Escola

Primaria da Damba-Maria.



2.2. Caracterizacao fisica e demografica da Escola

A escola escolhida para constituir o nosso objetesiado situa-se no Municipio de
Benguela, cita na zona F, foi fundada em 04 derEavede 1990 e atualmente chama-
se Escola do Ensino Priméario, I° e 1I° Ciclo do iBasSecundario 1064 da Damba-

Maria.

Composto por 15 salas de aulas; tendo 10 turmas, ghlbinetes, uma sala de
professores, quatro casas de banhos e um patim. Wstconcernente a sua estrutura
fisica, podemos considerar um trabalho de restaapetrechamento das suas salas de
aulas por ser feita, ou sem condi¢cdes materiamsigs favoraveis ao ensino moderno.

Funciona em trés turnos, manha, tarde e noitepterehsino regular e adulto.

No ensino regular, a escola funciona com duas sialasiciacdo, a 12 classe (com 595
alunos matriculados), a 22 classe (com 575 aluraisaulados), a 32 classe (com 368
alunos matriculados), a 42 classe (com 512 aluraisaulados), a 52 classe (com 286
alunos matriculados), a 62 classe (com 289 aluraisaulados), a 72 classe (com 478
alunos matriculados), a 82 classe (com 205 aluraisaulados) e a 92 classe (com 116
alunos matriculados), totalizando 799 Alunos (cbdla 1). E importante salientar que
a nossa investigacao teve incidéncia sobre os adesl do ensino regular,

concretamente os alunos da 42 Classe.

TABELA 1 - Numero de alunos matriculados por classe

Classe Inic. 1acl. 2Acl. Rcl. £cl. Hcl.  cl.  Acl.  &cl.  @cl. Total

Alunos 215 469 631 288 450 48 135 549 398 2953.478
Matr.

A populacdo da escola é constituida por 5.072 psssios quais 3 membros da dire¢ao
da escola, 125 professores e 4.950 alunos (cfld@belistribuidos em dois subsistema

(subsistema do ensino regular e o subsistema d@woeths adultos).



TABELA 2 - Populacédo da escola em estudo

Populacéo Direcdo  Professores  Alunos Total

NUimero 3 125 4,950 5.072

2.3. Amostra do estudo

Para tornar a amostra significativa, das 10 turexastentes de 42 classe, selecionou-se
aleatoriamente 55 alunos, sendo 25 do sexo masc@imo sexo feminino, com idades
compreendidas entre 9 e 16 anos. Fazem parte dstrani® professores de algumas
das respetivas turmas com idades compreendidas 8f@tre 45 anos, tendo como
habilitacGes literarias: 82 classe e LicenciaturaRsicologia, Pedagogia, Matematica,

Historia, cujo tempo de servico varia entre 8 e30s.

Para além dos professores e alunos, fazem padendsira 55 pais e encarregados de
educacao e 3 membros de direcao da respetiva gposfiazendo uma amostra com um
total de 122 suijeitos.

2.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Com o objetivo de identificar fatores que condieiona aprendizagem da leitura
e da escrita, o presente trabalho optou, num p@meiomento, pela pesquisa
bibliografica, para constru¢cdo de um referenciétite do tema sob novo enfoque ou

abordagem e assim chegar a condi¢es inovadoras.

Num segundo momento de carater empirico, utilizesarns seguintes procedimentos:
Inquéritos por questionarios (cf. Anexo 3), entseas (cf. Anexo 2), a observacao dos

testes e, por ultimo, a analise estatistica desxrit

2.4.1. Pesquisa Bibliografica

Segundo Marconi & Lakatos (2002, p.5), a pesquibtiografica € um método que

permite a consulta de obras de varios atores jacadbs em relacdo ao tema, para a



fundamentacéo tedrica. Este método permitiu-mer fazecolha de dados em relacéo
aos enunciados teoricos de diversos autores sobessonto das investigacdes
cientificas, sustentando cientificamente este linaba

2.4.2. Inquérito por questionario e entrevista

Para Marconi & Lakatos (2002, p.36), os inquérigd@® tecnicas e métodos muito
utiizados em investigacbes cientificas fundamemeate nas investigacbes
pedagogicas. Os mesmos encontram-se classificadus ddbos métodos empiricos,
partindo de observacfes da realidade objetiva, n&wdo sobretudo a questionarios e a

entrevistas.

A entrevista consiste numa série de questdes fer@mente ao pesquisado (Viana,
2001, p.124). Neste estudo, tivemos a oportunidadentrevistar professores e alunos,
numa conversa aberta acerca do problema das ddide$ de leitura e escrita, assim
como a possibilidade de recolher dados descrithadinguagem do proprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver uma ideiaresa maneira como 0 sujeito

interpreta aspetos do mundo real.

2.4.3. Observacao

E um método empirico de coleta de dados que perralitencdo de informagdes,
através do contacto direto com a realidade no setexto concreto. A observacao foi
realizada durante as aulas, o0 que me permitiu Gagtalisar e avaliar o desempenho
dos professores quanto ao dominio pedagogico dmcermta leitura e da escrita.
Observamos igualmente, o empenho dos alunos, tesee e motivacao pelo estudo
da lingua portuguesa na aprendizagem da leitura esddta. Também permitiu
constatar as condicdes fisicas e materiais emsjudam.

Para Leal (2004, p. 23), como ponto de partidai€lac@, a observacao adquire um
estatuto rigoroso, quando planeada e codificada nresponder a perguntas ou questdes

previamente colocadas.



CAPITULO IIl: APRESENTACAO, ANALISE E
INTERPRETACAO DOS RESULTADOS



No presente trabalho de investigacao, realizad&swmla Primaria da Damba-Matria,
Municipio de Benguela, com finalidade de investigacsobre as dificuldades na
aprendizagem da leitura e da escrita nos aluno4?ddasse, foram utilizados para
obtencdo dos dados cinco instrumentos envolvenddrajsub-grupos: entrevista a
direcdo da escola, observacéo das aulas, inqa@Es@lunos, inquérito aos professores

e inquérito aos pais e encarregados de educacao.

3.1. Entrevistas a direcdo da Escola

A Escola é constituida por 3 membros de direcémiteessendo um Diretor-Geral, um

Subdiretor Pedagdgico e um Subdiretor Administratoem 20 e 12 anos de efetivos,
17 e 10 anos, no cargo respetivamente. Funciondrpt#fessores frente aos alunos,
foram matriculados no ano letivo de 2015, 4.04&@dudistribuidos por dois cursos, o

regular com 559 alunos e o de adulto com 90 aluriesconarem no periodo da noite.

A Direcdo da escola afirma que domina a situacaexisténcia das dificuldades na
aprendizagem da leitura e escrita nos alunos diagse da Escola Primaria e do | ciclo

1064 — Damba-Maria em Benguela.

Afirma ainda que por algumas circunstancias deratarhpo ndo realizaram visitas as
aulas da 42 classe, especialmente na disciplihimgiea portuguesa, e reconhecem que
essas dificuldades grande parte surgem a partir pofessores quanto ao seu

desempenho no processo de ensino.

Houve incumprimento por parte dos professores e@dgzacdes de reunides por turmas

com os pais e encarregados de educacao.

Estes apenas aprecem nas assembleias quando saoactms e ndo no seu todo, pois
ainda registam-se pais e encarregados de educasitiedessados na participacao
destas. Nunca realizaram encontros metodoldgia@sgeapacitacado de professores no

concernente ao ensino da leitura e da escritalonesada 42 classe

Na opinido acerca dos fatores que estdo na basdiftasdades na aprendizagem da
leitura e da escrita dos alunos, identificaram acdr dominio pedagodgico e

metodolégico de alguns professores desta classataapoe reconhecem que essas
dificuldades vém transportadas nas classes argsriarfalta de empenho por parte dos



alunos por nédo se interessarem ou esforcarem pstados de forma a superarem as
suas dificuldades, o fraco acompanhamento doseparscarregados de educacdo nos
estudos dos seus filhos, aliando a outros fat@@®0 a inadequacédo das condigdes
técnico-materiais da sala de aula (que consideramrabiema conjuntural), a falta de

carteiras para os alunos (com implicacdo na suanaosorporal, pois estes sentam-se

mal), assim como a insuficiéncia de livros de laifgramética e dicionarios.

Quanto a ajuda para a superacdo dessas dificuld@dealunos, reconhecem nao ter
sido suficiente, apenas as recomendacfes nas assmnbhas ndo especialmente do
problema. N&o foram realizados encontros pedagggieodologicos de ensino da
leitura e da escrita com 0s respetivos professere&om pais e encarregados de
educacao, para o debate e orientacdes para a Riggppedo no processo de ensino-

aprendizagem.

Ainda assim, a direcdo da escola atribui como sg@osdestes fatores, ligados aos
aspetos socioecondémicos e financeiros, as preogepapnstantes sobre as condi¢cdes
de vida na luta pela sobrevivéncia das familiassedifeculdades dos 6rgéos de direito,
no apetrechamento das escolas com materiais méwidaticos, tendo sido um dos

aspetos constrangedores.

No meu ponto de vista, os pontos identificadosrfietem bastante contribuindo para
essas dificuldades e que os poucos esfor¢cos prespatios professores e Direcado da
escola sdo insuficientes. Por isso, deve-se redasforcos para a superacdo ou

eliminacao do problema.

3.2. Andlise descritiva das observacdes das aulas

Da observacao das aulas das 10 turmas da 42 dassepnsistiu em 10 aulas, sendo 5
aulas de leitura coletiva, leitura individual, dibee 5 aulas de copias, onde constatamos

as seguintes anomalias:

1. Sobre a leitura coletiva: notou-se que os alunossgptam muitas dificuldades
na pronuncia de algumas palavras, outros nem comlgeger mesmo nada,

outros ainda apanhavam boleia.



2. Leitura individual: dos 40 alunos de cada turmalBdalunos é que liam e o

restante ndo conseguia ler nem soletrar.

3. Ditado ou ortografia: em cada turma, variavam ehfr@a 12 alunos que tiravam

erros, os restantes nao conseguiam escrever palavra

4. Copias: poucos escreviam algo que se entendiagsoatipiavam muito mal as

frases do texto.

Quanto a motivacdo, constatou-se que a mesma éntemdtaca, uma vez que os
professores ndo tém em conta os tipos de motiv@gd@correm para o éxito da leitura

e da escrita inicial e a de desenvolvimento.

Relativamente aos conteudos, verificou-se que algurfessores revelam confianca e

segurancga na sua transmissao.

Quanto ao nivel de compreensao do texto pelos slundo é satisfatério, em virtude de
muitos alunos manifestarem dificuldades nesta coemten Sobre o cumprimento das
fungBes didaticas, verificou-se uma certa irregdigate na funcdo de orientacdo para a
nova matéria, ndo se fazia correcdo da tarefajigdeda aula anterior e com falhas no
tratamento para a nova matéria de exploracdo idealddo texto pelos alunos,
contribuindo assim para o fracasso da compreensantegpretacdo dos textos,

dificultando de igual modo a aprendizagem da laieida escrita nos alunos.

No concernente a racionalizacdo do tempo, verifamugue o mesmo foi bem gerido,

respondendo assim aos pressupostos pedagdgicos.

Os meios de ensino utilizados ndo foram os maiquadkos, por utilizarem somente as
gravuras dos mesmos textos e estas miniaturas, ongaepossibilitavam uma

observacéo e analise precisa pelos alunos, sapre observavam.

Precisamente no que concerne a apresentacao iemalaento na sala de aula (espacgos
ao ar livre debaixo das arvores), constatou-seoqueofessores e alunos apresentaram-

se bem e que se manifestavam do bom clima na salalae

Quanto a diccdo e a linguagem oral, notou-se boEdj isto €, uma boa tonalidade de
voz que permitia a audicdo perfeita e quanto aessdio oral, considerou-se boa e

acessivel de acordo com o nivel dos alunos dacquedfidade.



No cumprimento dos passos metodolégicos, a leilmatexto ndo obedecia a
interpretacdo do texto, através da exploracdo égga pelos alunos, dificultando assim
uma avaliagdo mais concisa sobre a compreensacodbscimentos, na escrita falhou

a fase da ortografia e da gramatica.

No que respeita a participacdo dos alunos nas, galds-se caracterizar de regular. Dos
poucos alunos considerados bons, empenhavam-santeasbs alunos razoaveis
apresentavam muitos erros na leitura e na escritg8 gue nem sequer leem nem

escrevem permaneciam calados e sentados.

No que tange a atuacdo do professor diante dasilddides apresentadas pelos alunos
na leitura e na escrita durante a aula, verifiouygse a mesma nao era satisfatéria,

alguns professores poucas vezes procuram dar ataregies aspetos.

Aos alunos com muitas dificuldades mandavam catgt@vam em mandar como tarefa
a repeticdo das palavras erradas e da leitura xlo ® assim as dificuldades

permaneciam nos mesmos alunos.

Alguns professores nédo verificavam os exerciciaarte a aula. Constatou-se que 0s
professores ndo corrigiam adequadamente e nos cdasosarefas muito menos o

faziam, quer dizer, verificavam.

Os objetivos das aulas n&o correspondiam com @sypestos, pois que, no fim das

aulas, néo se verificava uma aprendizagem eficiente

Quanto aos métodos, verificou-se que os mesmos leeamselecionados, mas nao bem

aplicados.

No concernente as condi¢Bes técnicas/materiaissalas de aula, ndo sdo as mais
adequadas. Cada aluno trazia de casa um banqumitcos sentavam no chao. Muitos
alunos sentavam-se mal e, devido a postura inegricginsam-se rapidamente e
inclinavam-se demasiadamente para a frente ougb@do e aproximam os livros aos
olhos quando estéo a ler. Ao escrever, aquelen@uéém cadeira apoiam os cadernos
sobre os joelhos. Registou-se também a insufi@édeilivros de leitura, gramaticas e
dicionarios. De toda esta realidade, conclui-se tpaps os aspetos registados,
considerados negativos, durante a observacao, -gelgaontribuirem para as
dificuldades na aprendizagem da leitura e da esods alunos da 42 classe da Escola

Primaria da Damba-Maria em Benguela.



3.3. Resultados dos inquéritos aos alunos

TABELA 3 - Qual € a linguagem mais falada em sua casa?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM

Portugués 27 49%
Umbundu 8 36%
Portugués e 20 15%
Umbundo
Total 55 100%

Do total de 55 alunos inqueridos, 27 alunos cooedpnte a 49% disseram que a
lingua mais falada em casa € portugués, 8 equieadeh5% disseram que € o umbundo
e 20 correspondente a 36% responderam que é ogpéstie o umbundu. Os dados
obtidos demostram-nos que a maior parte dos alto@®ma mais a lingua portuguesa
em vez do umbundu, ndo obstante em alguns caswsséabs duas linguas, aspeto que
em muitos casos interfere negativamente no desamanito da leitura e da escrita dos
alunos, pelo que, em minha opinido, os pais deverupar formas de utilizar a lingua

portuguesa, sem que no entanto as criancas sesmi#o alheias da mesma.

TABELA 4 - Em casa os teus pais ou encarregados de educagforiéntado na superagéo
das dificuldades da leitura e escrita de textos?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM

Sempre 5 9%
Algumas vezes 38 69%
N&o tem tempo 12 22%

Total 55 100%

\

Quanto a questdo anteriormente exposta na tabetdunds correspondente a 9%
afirmaram que os seus pais ou encarregados deg@dutéam orientado na superacao
das dificuldades da leitura e da escrita de teX38salunos correspondente a 69%
responderam as vezes e 12 equivalente a 22% drsspr@ ndo tém tempo. Os dados
apresentados, demostram-nos que 0s pais ou eraordg educagao em casa pouco se

preocupam em ajudar os seus filhos na resolucadadefas, aspeto que considero



insatisfatorio, pés o normal seria que todos, dowmissem positivamente para este

aspeto, evitando deste modo as dificuldades nadigeyem da leitura e da escrita.

TABELA 5 - Os teus pais ou encarregados de educacao sabesreksrever?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM

N&o 15 27%
Um pouco 23 42%
Sabem 17 31%
Total 55 100%

Quando questionados se os pais ou encarregadaidacéo sabem ler e escrever, 15
alunos equivalente a 27% responderam que os s&sda sabem ler e escrever, 23
alunos equivalente a 42% afirmaram que “um poucd7 eue perfaz 31% afirmaram

que sabem. Os dados expostos mostraram-nos quesppacs e encarregados de
educacado sabem ler e escrever, situacdo que judgaewvir de catalisador das

dificuldades na aprendizagem e escrita dos sehsesfilPois, deste modo, podem
perceber a sua importancia, pelo que em nossadopas pais devem procurar formas

de saberem ler e escrever, ajudando, assim, odilb@ssa superarem esta dificuldade.

TABELA 6 - Para ti o que é mais dificil?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Ler 14 25%
Escrever 20 36%

Ler e escrever 21 38%
Total 55 100%

“Para ti 0 que € mais dificil?” Sobre esta questdoalunos inquiridos correspondentes
a 26% consideram o ler como a coisa mais difiGileguivalente a 36% consideram o
escrever o mais dificil, e 21 que perfaz 38% comaideo ler e escrever como mais
dificil. Com base nos dados apresentados, podeasgar que a maior parte considera a

leitura e a escrita como sendo dificeis, 0 queajuigs manifestar expectativas negativas



de aprendizagem, pois 0 normal seria que os altmessem uma facilidade relativa
(facilidade com consciéncia de esforgo) nestes dspetos, facilitando deste modo a
compreensao dos conteudos e, por sua vez, desengolcada vez mais habilidades da

leitura e da escrita.

TABELA 7 - Na sala de aula, quando fazes mal a leitura conageeo teu professor?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGE
M

Manda calar 18 33%

Corrigir 20 36%

Castigos 7 13%

Ignora 10 18%

Total 55 100%

Relativamente a questdo da tabela anterior, 18 slcmwespondente a 33% afirmaram
gue quando fazem mal a leitura o professor manida, @ alunos equivalentes a 36%
disseram que corrige, 7 alunos que perfaz 13% regpam que castiga e 10
equivalente a 18% responderam que ignora. Os dalntaos revelam que a correcao
do professor ndo satisfaz, uma vez que o norma& seie quase todos afirmassem
positivamente esta questdo, pelo que surge a mdmessde que os professores
reconhecerem este aspeto, de modo aincentivano alguperar as suas dificuldades na

aprendizagem da leitura e da escrita.

TABELA 8 - Durante a aula de lingua portuguesa, tem sidguente fazeres leitura individual
do texto?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Poucas vezes 33 60%
Muitas vezes 20 36%
Nunca 2 4%

Total 55 100%

Do total de alunos inquiridos, 33 corresponderi®% confirmaram que durante a aula

poucas vezes fazem leitura individual do textoidgua portuguesa, 20 equivalente a



36% responderam que muitas vezes fazem leituraexte & 2 equivalente a 4%
disseram que nunca fazem leitura. Com base nos @gqulesentados, pode-se apreender
gue poucas vezes 0s alunos fazem leituras indigidieatextos de lingua portuguesa,
aspecto que consideramos contribuir para as diticdds de aprendizagem da leitura e
da escrita dos alunos, pelo que os professoresrdevecurar cada vez mais fazer
participar nesta componente que € muito salutam pabusca de conhecimentos e
detetar os tipos de dificuldades por parte dos slertodo fazer para supera-las.

TABELA 9 - O teu professor tem corrigido a cOpia como taredisapcasa?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Sim 10 18%
As vezes 35 64%
Nunca 10 18%
Total 55 100%

Do total de alunos inquiridos, 10 correspondentd8& responderam “sim”, 35

equivalente a 64% disseram “as vezes” e 10 comelgpe a 18% afirmaram que
“nunca”. Os dados apresentados sao preocupantiespque constatar-se que a maior
parte das copias que o professor manda para cagé@mdaido corrigidas e faz com que
o aluno ndo reconheca onde falhou e como deverés, fpelo que, no nosso entender o
professor deve manter-se motivado para fazer aeqiorda cépia que manda aos
alunos, permitindo assim superar as suas dificukladeaumentar o seu nivel de

monitorizagdo e estimulagdo da aprendizagem dadipgrtuguesa.

TABELA 10 - O que acontece com os teus colegas quando errlstag ou na escrita
durante a aula?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Riem-se 20 36%
Ajudam 13 24%

Nada dizem 22 40%

Total 55 100%




Sobre 0 que acontece com os colegas quando umexmpa leitura durante a aula, 20
alunos correspondente a 36% responderam que “@&émi8 equivalente a 24%

disseram que “ajudam” e 22 correspondente a 40poneeram que “nada dizem”. Os
dados apresentados revalam que o comportament@ida parte dos alunos durante a
aula perante um colega que erra ndo € construtio asaborativo, demostra baixa
treino de competéncias grupais, fraco espirito alelaiedade e colegialidade na
aprendizagem. Isto repercute significativamentdraea superacéo da dificuldade da

aprendizagem da leitura e da escrita.

3.4. Resultados do inquérito aos professores

TABELA 11 - Os teus alunos sabem ler e escrever convenientethent

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Todos 4 40%
Alguns 6 60%
Neutros 0 0%
Total 10 100%

Do total de 10 professores inquiridos, 4 correspatela 40% respondeu que 0S seus
alunos sabem ler e escrever, pese embora com agteiizas de soletracdo, 6
equivalente a 60% disseram que s0 alguns sabesrelrever. Os dados apresentados,
revelam-nos que os professores reconhecem queos@ospos alunos que sabem ler e
escrever, 0 que consideramos preocupante, poisican@ necessidade de se
implementar métodos ativos e participativos e #&3jfas que concorram para a

superacao desta dificuldade.

TABELA 12 - Entre a leitura e a escrita onde € que 0s seusta@presentam mais
dificuldades?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Leituras 4 400
Escritas 6 6%

Total 10 100%




Quanto as dificuldades na aprendizagem da leiturda eescrita, do total de 10
professores inquiridos, 4 correspondente a 40% mnelgoo que 0s seus alunos
apresentam mais dificuldades na leitura e 6 cooreggnte a 60% afirmam ser na
escrita. Pode-se assim compreender que os praésssonsideram que existe mais
dificuldades na escrita, aspetos que consideramgatine, pois seria expectavel um
equilibrio nos resultados obtidos, por estes dEmentos funcionarem em estreita
articulacao.

TABELA 13 - A que se devem as dificuldades de leitura e estoisaseus alunos?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Fracas preparacdes nas classes 6 60%
anteriores.

Falta de interesse e motivacao 4 40%
na disciplina de Lingua
Portuguesa.
Fraco dominio didactico- 0 %
pedagodgico e metodoldgico dos
professores.

Total 10 100%

Dos professores inquiridos 6, equivalente a 60%salam que as dificuldades de leitura
e escrita dos alunos, devem-se a fraca preparagadasses anteriores, 4 equivalente a
40% a falta de interesse e motivacdo na aprendizadge disciplina de lingua
portuguesa e nenhum respondeu sobre o fraco dodid@tco dos professores. Assim,
pode-se deduzir que os professores consideramsgtif@lldades na aprendizagem da
leitura e da escrita tém como base fundamentalca foreparacdo nas classes anteriores,
aspecto que no meu entender pode associar aodomtnio didactico-pedagdgico e
metodoldgico dos professores, situacdo ndo benpéica o alcance dos objetivos da

educacao, pelo que deve rever o quadro atual vasasda melhoria.



TABELA 14 - Como tem reagido perante um aluno que apreseritaltihdes de leitura e

escrita?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Repetem muitas vezes 6 %0
Corrigir 4 4%
Ignorar 0 06

Total 10 100%

Do total de professores inquiridos, 6 corresporelar0% afirmaram que a sua reacao
perante um aluno com dificuldade de leitura e tBsaonsiste em mandar “repetir

muitas vezes” em casa como tarefa, 4 equivaledt®a“corrige” e nenhum disse que

ignora. Os dados obtidos revelam-nos que a attiodeprofessores perante um aluno
com essas dificuldades ndo é a mais satisfatons,gpprocedimento pedagdgico mais

construtivo seria corrigir o aluno na sua presargga explicacéo clara e personalizada
com mensagem motivacional de confianca. A correcéepeticdo devem acompanhar
imediatamente os erros de forma a consolidar andj@agyem correta.

TABELA 15 - Que estratégias devem ser adotadas para superdifiasldades na
aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Melhorar a preparagédo dos alunos nas classes 5 50%
anteriores
Aumentar o nivel de acompanhamento dos 3 30%

pais e encarregados de educacéao
Participar em aulas suplementares 2 20%
(explicagbes)

Total 10 100%

Quanto as estratégias a serem adotadas para sapelificuldades na aprendizagem da
leitura e da escrita dos alunos, 5 professoresespondentes a 50% propdem que é
necessario melhorar a preparacao dos alunos reseslanteriores; 3 correspondente a
30% sugerem aumentar o nivel de acompanhamentopaisse encarregados de
educacao e 2 correspondente a 20% sugerem quanus alevem participar em aulas



suplementares (explicacdes). Deste modo, pode-s® emnsiderar que a posi¢cao
pedagogica dos professores € positiva por revataralevada consciéncia da gravidade
das dificuldades e a necessidade de acdes espsgcific

TABELA 16 - ja participou em seminarios de capacitacdo sobliagua portuguesa?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Sim 4 4006
Poucas vezes 6 80
Total 10 100%

Sobre a participacdo dos professores em seminddosapacitacdo sobre a lingua
portuguesa, do total dos professores inquiridagrdespondente a 40% afirmou que ja
participou e 6 equivalente a 60% disseram ter @p#ato poucas vezes. Os dados
obtidos mostram a confirmacdo de que as dificulslatie leitura e da escrita que o0s
alunos apresentam atualmente, no nosso entender pemtos aspetos, tem como base a
fraca preparacédo dos professores sobre o assweitogpe urge a necessidade de se

promover acdes formativas com a finalidade de sertewa situagao constatada.

3.5. Inquérito aos pais e encarregados de educacéo

TABELA 17 - qual é a lingua que mais se fala em casa?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Portugués 17 31%
Umbundo 16 29%
Umbundo e portugués 22 40%
Total 55 100%

Do total de 55 pais e encarregados de educacacidug) 17 correspondente a 31%
afirmaram que em sua casa falam mais o portug@gqtivalente 29% afirmaram
umbundu e 22 que perfaz 40% falam portugués e udthuds dados obtidos revelam

gue a maior parte dos inquiridos em sua casa fakduas linguas, o que pode parecer



contraditorio para a criangca, e com maior realcpodugués, o que considermos
satisfatorio, uma vez que assim os pais estarifawilitar a comunicacdo com 0s seus
filhos, de modo a compreender aquilo que lhes @ pilos pais e encarregados de

educacao, facilitando a sua superacao de aprewedizdg leitura e da escrita.

TABELA 18 - Tem ajudado o seu filho a fazer leitura e escritacasa?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Sim 9 166

Nao 20 3%

As vezes 26 &

Total 55 100%

Do total de 55 pais e encarregados de educacadaidug) 9 correspondente a 16%
responderam que em casa tém ajudado os seus fllhesjuivalente a 37% afirmaram
que “ndo” e 26 pais e encarregados de educacaeadente a 47% disseram “as vezes”.
Com estes dados, pode-se aferir que os pais eregados de educacao pouco se
preocupam em ajudar os seus filhos na leitura ia@se que € bastante preocupante, a
demostracdo de pouco interesse pode refletir nmgm@ncia das dificuldades na

aprendizagem da leitura e escrita nos alunos.

TABELA 19 - As dificuldades de leitura e escrita do seu fillkoem-se:

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Fraco acompanhamento dos pais e 24 48
encarregados de educacéao.
Fraca preparacao nas classes anteriores. 17 3%
Fraco dominio didactico-pedagdgico dos 0 )
professores
Pouco interesse dos alunos em aprender 14 25%
Total 55 100%

Quando guestionados sobre a que se devem as dkiitad de leitura e escrita dos seus
filhos, 24 correspondente a 44% dos pais e encalmegde educacdo afirmam que

devem-se ao fraco acompanhamento dos pais e eye@dose de educacdo, 17



correspondente a 31% dizem que é pela fraca pgFmanaas classes anteriores, 14
correspondente a 25% afirmam que é pelo poucoesderdos alunos em aprender e
nenhum pai ou encarregado de educacado afirma guetoéfraco dominio didactico-
pedagogico dos professores. Dados que mostram gpai®sadmitem que nao tém
estado a fazer acompanhamento do processo de g da leitura e escrita dos
seus filhos. Por isso, é preciso que a escola Bkrsios pais e encarregados de
educacao a se envolver mais no processo de enaprerdizagem dos seus filhos.

TABELA 20 - Para além da escola que atividades realiza o dba7i

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Leitura e escrita 14 2%
Trabalho de casa 12 V%
Passeio / brincadeira 16 %9
Pequenos negécios 13 24
Total 55 100%

Quanto as atividades que os filhos realizam p#ma ala escola, 14 pais e encarregados
de educacgéao correspondente a 25% disseram queareadl leitura e a escrita, 12
equivalentes a 22% afirmam que os filhos realizaabailhos de casa, 16 o0 que perfaz
29% afirmam que fazem passeios ou brincadeirascert8spondente a 24% afirmaram
gue os seus filhos realizam pequenos negociosa@ssdbtidos revelam que a maioria
dos alunos em suas casas, para além dos estudtizame com maior destaques
passeios e brincadeiras, o0 que demonstra faltatei@sse ou fraco acompanhamento de
alguns pais em orientar e incentivar os seus filhos estudos, de modo a evitar
dificuldades na aprendizagem da leitura e da esq@élo que entende-se que 0s pais e
encarregados de educacdo devem empreender esfemtaostribuir e controlar as

atividades que os filhos realizam e de preferéasiatividades de leitura e de escrita.



TABELA 21 - O que deve ser feito para superar as dificuldadeaprendizagem da leitura e
escrita do seu filho?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Frequentar explicagbes particulares 15 28%

As explicacdes dos professores 25 45%
Melhorar o acompanhamento no 15 27%
estudo do filho

Total 55 100%

Quanto a opinido dos pais e encarregados de educsmiire a superacdo das
dificuldades na aprendizagem da leitura e da esci equivalente a 28% afirmaram
levar o filho a explicacao particular, 25 correspeme a 45% responderam que deveria
reforcar-se a aplicacdo do professor e 15 equivalar?7% responderam melhorar o
acompanhamento pelos pais nos estudos dos fillembgue julgo serem pertinentes,
pois deste modo estaria a contribuir para a sugerdgs dificuldades na aprendizagem

da leitura e escrita.

Em suma, este conjunto de opinides de membrosreg@adi, professores, alunos, pais e
encarregados de educacao da Escola Primaria 10b4rdaa-Maria em Benguela que
constitui a amostra, permite compreender a hetesgade das representacdes e a
atribuicAo complexa da causalidade ou responsatididdas dificuldades de
aprendizagem na leitura e na escrita a fatoresolpgicos (desinteresse ou
desmotivacdo dos estudantes), sociofamiliares Zrdduacompanhamento educativo
dos pais e encarregados de educacdo) e escolaieslaves (condicdes escolares e
estratégias didaticas). Neste contexto, pareceimgmrtante enfatizar os pontos

seguintes como sendo particularmente negativos:

Existe fraco envolvimento dos pais na vida esaibdaaluno;

Quando um aluno apresenta dificuldades na leitesceta, como reacao
alguns professores ndo implementam estratégias osamdeias e
diferenciadas (“mandam calar’) e em algumas ocas@@stigam com

repeticdes de leitura e escrita em casa.



As dificuldades de leitura e de escrita devem-sebén a fraca
preparagcdo dos alunos nas classes anteriores;nfogrtao efeito

cumulativo de fatores negativos.

Os pais e encarregados de educacdo reconhecenpajyaesuperar as
dificuldades de leitura e escrita, para além do gssdr procuram
explicadores particulares. Tal significa uma cride confiangca na
capacidade da escola para melhorar o acompanhash@htestudos dos

seus filhos.

As condicdes técnicas-materiais das salas de abkixd das arvores e a
beira-mar dificultam a aprendizagem. Por isso,ra¢cdo da escola em
conjunto com 0s seus parceiros devem procurar fazkr para a sua
minimizacao.

A Direcdo deveria igualmente adotar estratégiasadministracao e
gestdo da educacdo escolar baseadas na colaboracéna
responsabilizacdo de todos os membros da comungthdsativa para
uma permanente otimizacao dos processos de ergia@ondizagem, com

uma énfase no sucesso da aquisi¢cao da leiturasedi@me



CONCLUSOES

A situacdo das dificuldades na aprendizagem dardeé da escrita € uma questao

problematica que deve envolver o esfor¢co de todaunaade educativa.

Depois de um longo periodo de pesquisa bibliogaaficofunda analise, reflexdo em
torno dos dados e resultados obtidos sobre astéggam didaticas para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem da leitura e a&slerdt alunos da escola chegamos as
seguintes conclusdes:

Em primeiro lugar, o fraco dominio pedagdgico eadelogico dos professores

€ um dos fatores que esta na base das dificuldedaprendizagem da leitura e

da escrita dos alunos, o que tem contribuido pamaptocesso de ensino-

aprendizagem deficiente.

Em segundo lugar, a forma de utilizacdo de repeitighleitura e de escrita por
varias vezes em casa pelos alunos com dificuldaiteacao que julgamos nao
ser satisfatéria porque esta atitude ndo é sufecipata a correcdo e superacao
das dificuldades do aluno. A fraca preparacao tlosa nas classes anteriores é
um aspeto que se considera negativo, situacao @ar mcidéncia, revelando a
falta de maior atencdo aos pré-requisitos parandip@&gem da leitura e da

escrita.

Em terceiro lugar, a falta de acompanhamento denalgais ou encarregados de
educacao aos filhos constitui também um fator emaggentam as dificuldades
na aprendizagem da leitura e da escrita dos alufaasp que revela o

desinteresse na colaboracgéo reciproca da apreedizdg leitura e da escrita

dos seus filhos.

Por fim, as condi¢cbes técnicas/materiais das sdlsaulas inadequadas
contribuem para uma postura corporal incorret&rii@tindo assim na leitura e
na escrita (leitura incorreta e letra ilegivel)jue concorre para as dificuldades

na aprendizagem na leitura e da escrita destessalun



Considerando que se constatou a existéncia de afgdificuldades na aprendizagem

da leitura dos alunos da Escola Primaria apresestas seguintes sugestoes:

Tendo-se registado influéncias por parte de algprafessores no
dominio didactico-pedagogico, face as dificuldadi@$eitura e da escrita
dos alunos, recomendariamos que a direcdo da esmia por
mecanismos de capacitacdo através de seminériosenmontros
pedagogicos e metodolégicos de Lingua Portuguesaasomesmos,
especificamente sobre as marcas ou atividades deaufa de leitura e

interpretacdo de textos;

Uma vez que perante um aluno com dificuldades mandzagem da
leitura e da escrita, os professores utilizam aigaedomo a repeticao
por varias vezes e como tarefa para casa, recomi@mde que 0S
professores optem pelos métodos ativos (orientarcorsulta dos
dicionarios, gramaticas, manuais de leitura e ouivoss) e estratégias
assim como correcdo adequada de forma a incentvauno a

aprendizagem;

Considerando que umas das dificuldades na apreyaizda leitura e da
escrita reside no facto de muitos alunos estarempnegparados nas
classes anteriores, recomendariamos que a Direc&satda opte pela
selecédo correta dos professores nas classes anezgdsupervisao e
assisténcia as aulas de Lingua Portuguesa;

Tendo constatado que a maior parte dos pais eregados de educacao
pouco acompanham os estudos dos seus filhos, radani@mos que a
instituicdo escolar promova encontros que facilieimtercambio entre
direcdo, professores, pais e encarregados de eédugaga definirem
estratégias colaborativas em torno da promocacsddtae e da leitura,

fomentando novos habitos relacionados com litemditeratura infantil;

Quanto a situacao inadequada das condi¢fes tém@tariais das salas
de aulas, recomendariamos que a Direcdo Escol#n ps instancias
superiores e aos demais membros da comunidadetiedycalem por

esta situacdo que perturba a aprendizagem efigiestalunos.



Tendo em conta a dimensdo da amostra e sabenddindegdes do estudo, os
resultados obtidos ndo sdo suscetiveis de gersg@tizom seguranca estatistica, sendo
por isso a interpretacdo dos mesmos bastante peud@&ensando nas futuras
investigacdes nesta area, acreditamos que € impdnaplicar, testar e aprofundar os
dados obtidos neste trabalho, recorrendo, por exemapéstudos de caso mdltiplos e
comparativos, utilizando escolas inscritas em divercontextos (por exemplo, escolas
publicas e privadas, escolas em meio urbano e, resablas com diferentes matrizes

socioculturais, etc.) ou recolhendo simplesmenta amostra escolar maior e de indole
totalmente aleatoria.

A andlise detalhada das estratégias, técnicasresamétodos que devem ser adotados
para a superacao das dificuldades na aprendizagéeitula e escritas nos alunos, seria

fundamental aprofundar com maior detalhe e ter@msideracdo a sua aplicacao.
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ANEXOS



Anexo 1 — Pedido e Autorizacao para a recolha de das

“ E Q? UNIVERSIDADE PORTUCALENSE

Exmo. Senhor Dr. Jeremias Elias,

aria

Director da Escola Prj
W Secundario n? 1064

edo 12 Ciclodo E

da Damba-Maria Benguela
~ o O/UA Sara de Fatima Domingos Bastos
f Q Paulo Renato Cardoso de Jesus

e
,V{,ﬂ//k Universidade Portucalense Infante D. Henrique

P
& Q
/ o \/ ; Benguela, 21 de Julho de 2014

4 ASSUN%(dido de autorizagdo para recolha de dados no 4mbito do Mestrado em
(»’ Administragdo e Gestdo Escolar.

Vimos, por este meio, solicitar a sua Exceléncia a autorizag3o para procedermos
a recolha de dados no seu estabelecimento de ensino, no dmbito de uma pesquisa de
Mestrado em Administracio e Gestdo Escolar, realizada pela Dra. Sara Bastos, na
Universidade Portucalense, sob a supervisio cientifica do Prof. Doutor Paulo Jesus.

Esta pesquisa visa identificar as dificuldades de leitura e escrita nas turmas da
quarta classe e estudar as estratégias pedagdgicas que podem contribuir para a
superacdo dessas dificuldades de aprendizagem.

Pretenderiamos, mais especificamente, administrar diversos testes de leitura e
escrita e implementar um programa de intervengdo pedagégica, envolvendo os
estudantes e docentes~da quarta classe, em actividades pontuais, devidamente
integradas no processo de ensino aprendizagem, ao longo do presente ano lectivo. Em
anexo, pode encontrar um exemplar dos instrumentos de recolha de dados.

Agradecemos o seu bom acqlhimento e disponibilizamo-nos para prestar
informag6es adicionais.

Subscrevemo-nos com as nossas saudagdes cordiais,

Nvad, Tl Doimiragen Bt
Sara de Fatima Domingos Bastos

/’Pa-vj, r/zlmdzo (;111;10 A A\ L)

Paulo Renato Cardoso de Jesuq}




Anexo 2 — Questionario para a Direcdo da Escola






Anexo 3 — Questionarios para os Professores, Paigkinos

INQUERITO AOS PROFESSORES

Ao responder a este inquérito, estd a participananinvestigacao realizada pBara

Bastos no ambito da sua dissertacdo de mestrado em sthagdo e gestdo escolar,
realizado na Universidade portucalense, visandaudast as dificuldades de
aprendizagem da leitura e da escrita. Os dados s&t@édos de forma confidencial e

anonimo para salvaguardar a sua privacidade.

Aguardamos desde ja a sua colaboracéo.

CONSENTIMENTO INFORMADO

Declaro que compreendo os objetivos desta inagsdim participo voluntariamente e

autorizo a utilizagao dos dados recolhidos panaagio ciente
SexoM__ F__. Idade anos
Marque com X no quadradinho correspondente as sppdeachar convenientes

1- Os seus alunos sabem ler e escrever convenientenaént

Todos C]
Alguns ()
Nenhum C]

2- Entre a leitura e escrita onde é que os seus alunagresentam mais dificuldades?

Leitura D

Escrita C]

3- A que se deve as dificuldades da leitura e da ederdos seus alunas

a) A fraca preparacdo nas classes anteriores )
b) Falta de interesse e motivacado na disciplina deoktuguesa )

¢) Fraco dominio didatico e metodolégicos dos professo



4- Como tem reagido perante um aluno que apresente difildade de leitura e da

escrita?

Repete muitas vezes O
Corrige ()
Ignora )

5- Que mecanismos devem ser adaptados para superardiiculdades na

aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos?

6- Ja participou na formacao de capacitacdo sobre anljua portuguesa?
Sim
N&o

Poucas vezes

0000

Nunca



INQUERITO PARA PAIS E ENCARREGADOS DE EDUCACAO

Ao responder a este inquérito, esta a participananinvestigacéo realizada por Sara
Basto, no ambito da sua dissertacdo de mestradademnistracdo e gestdo escolar,
realizado na Universidade Portucalense, visandaudast as dificuldades de

aprendizagem da leitura e da escrita. Os dados s&t@dos de forma confidencial e

anonimo para salvaguardar a sua privacidade.

Aguardamos desde ja a sua colaboracéo.

CONSENTIMENTO INFORMADO

Declaro que compreendo os objetivos desta investegggarticipo voluntariamente e

autorizo a utilizacdo dos dados recolhidos paliaagg@o ciente

Sim ) NéoC]

Sexo.M__ F__. Idade __ anos

1- Qual é alingua que mais se fala em sua casa?

Portugués )
Umbundu ()
Portugués e umbundu_)
Outras ()

2- Tem ajudado o seu filho a fazer a tarefa em casa?
Sim
Nao

Talvez

000d

Nunca



3- A dificuldade de leitura e da escrita do seu filhaeve-se:

a) O fraco acompanhamento dos pais e encarregadakidagdo.
b) A fraca preparagdo nas classes anteriores

¢) O fraco dominio didatico e pedagdgico dos professor

0000

d) Pouco interesse dos alunos em aprender

4- Para além da escola que actividade realiza o sethf?

a) Leitura escrita )
b) Trabalho de casa ()
c) Passeio, brincadeira ()
d) Pequenos negdcios ()
e) Trabalho do campo )

5- O gue pensa que deve ser feito para superar as difidades de aprendizagem da

leitura e da escrita do seu filho?

a) Frequentar a explicagéo particular
b) Aplicagcéo de tarefas

c) Aplicagéo do professor

0000

d) Melhorar o comportamento do estudo do seu filho.



QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES

Cadigo:

Ao responder a este inquérito, esta a participaranimvestigacao realizada por Sara Bastos, no

ambito da sua dissertacdo de Mestrado em Admig@&irae Gestdo Escolar, realizado na

Universidade Portucalense, visando estudar asultifides de aprendizagem da leitura e da

escrita bem como as estratégias pedagdgicas patm aduperacdo. Todos os dados serdo

tratados de forma confidencial e anénima para gabs@ar a sua privacidade.

Agradecemos a sua disponibilidade e a sua colaforac

CONSENTIMENTO INFORMADO

Declaro que compreendo o tema e 0s objetivos destatigacdo, participo voluntariamente e

autorizo a utilizacdo dos dados recolhidos pardigagdes cientificas: SIM

circulo na opcao que pretender.)

1. Informacédo pessoal

NAO (Coloque

Nome:

Sexo:M F Idade: ___ Idade anos em que comagstudar:
Escolaridade do Pai: Profisséo do Pai:

Escolaridade da Mae: Profissdo da Mae:

Local de Residéncia: N° de Reprovagoes:

N° de Irm&os/Irmés (Idades):

Classe e Turma:

2. Aprendizagem Escolar

2.1. Qual é alingua mais falada em sua casa?

Portugués ) Umbundc]
Portugués e Umbundu(_)
outras. ()

Quais?




2.2.  Os seus pais ajudam nas tarefas para casa?

Sempre )
Muitas vezes )

As vezes - Como ajudam?

Nunca (]
Raramente () Por que ndo ajudam?

2.3.  Os seus pais ou encarregados de educacdo costumarrelescrever?

Sim, costumam ler. C]

O que costumam a ler?

Quando costumam ler?

N&o costumam ler. () Porqué?

2.4.  Os seus pais costumam ler histérias para si?
Muitas veze( ] As veze( ) Nun{ ]

2.5. Diz qual o grau de dificuldade das disciplinas:

Lingua Matemaética Estudo do Meio | Educacédo Musicall Ed. Manal
Portuguesa Plastica
Muito facil Muito facil Muito f&cil Muito fai Muito facil
Facil Facil Facil Facil Facil
Normal Normal Normal Normal Normal
Dificil Dificil Dificil Dificil Dificil
Muito dificil Muito dificil Muito dificil Muito dificil Muito dificil
2.6.  Qual a disciplina que gostas mais? Porqué?

2.7.  Qual a disciplina que gostas menos? Porqué?




2.8. Diz se gostas de fazer as seguintes tarefas (colaoaX na resposta):

Gosto muito

Gosto um pouco

Normal

N&o gosto

N&o gomada

Cépia

Ditado

Redacao

Vocabulario

Leitura individual

Leitura silenciosa

Leitura coletiva

2.9. Qual a tarefa que gostas mais?

Porqué?

2.10.

Qual a tarefa que gostas menos?

Porqué?

2.11.

Diz qual a frequéncia das tarefas seguintes (coloam X na resposta):

Todos os dias

Quase

os dias

todosUma vez por

semana

Raramente

Nunca ou

quase nunca

Copia

Ditado

Redacéao

Vocabulario

Leitura individual

Leitura silenciosa

Leitura coletiva

2.12.

Todos os dias [ ]

2.13. O seu professor ajuda a ler e escrever quando tenifiduldades?

Todos os dias [ ]

As veze{ ]

As veze{ ]

O seu professor tem corrigido a cépia como tarefagpa casa?

Nun[_}

Nun[_}

2.14 Como é que o professor ajuda quando tens dificuldas a ler e a escrever?




Anexo 4 — Imagens da Escola






Anexo 5 — Imagens da caligrafia dos estudantes






